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1. Introducéo

Considerar o estégio supervisionado e o campo da formacdo de professores como objeto de pesquisa pode contribuir para ampliar o
conhecimento dos formadores sobre as possibilidades de producéo de saberes docentes no processo de aprender a ensinar. Nessa
perspectiva, este trabalho em nivel de Doutorado em Educagéo, no campo da formag&o de professores, tem como objetivo principal
investigar as contribuicdes do estégio supervisionado no curso de Pedagogia e compreender quais saberes docentes sdo construidos e
mobilizados para atender as demandas da prética profissional do professor. Assim, para uma melhor explicitagcdo da investigacéo,
iniciada em marco de 2011, apresentamos, em um primeiro momento, informacGes referentes a organizacdo da pesquisa. Logo apos,
baseados em estudos de autores da area, discorremos sobre os saberes docentes e formagdo de professores, eixos fundamentais para
este processo investigativo. O trabalho de campo junto aos licenciandos de Pedagogia ainda ndo foi realizado e, portanto, a énfase do
artigo é tedrica, apoiada narevisdo bibliogréfica efetuada até o momento.

2. Objetivos

O ponto nuclear da investigagdo que estamos propondo, portanto, é analisar o estagio supervisionado como |écus de producéo de
saberes para aprender a ensinar, visando identificar os aspectos cruciais do atual processo de formagdo do futuro professor e, com
isso, contribuir para a construgéo de propostas de trabalho para a disciplina estégio supervisionado que contemple a docéncia como
um processo continuo de reflex&o, critica e organizacdo das agbes pedagdgicas.

Nesse contexto, a experiéncia de formadores no Curso de Licenciatura em Pedagogia tem indicado o quanto o estégio supervisionado
exerce um papel significativo, entre outras razdes, pelo fato de vincular-se a um periodo de aprofundamento e integracéo do percurso
formativo dos futuros docentes. Além disso, contribui para que os alunos possam fazer uso do saber escolar, tornando-se autdbnomos,
criativos, participativos, reflexivos e confiantes nas suas capacidades intelectuais, pessoais e profissionais como cidadaos.
Destacamos, ainda, 0 papel do estdgio como uma experiéncia significativa para a construcdo da identidade profissional dos
académicos.

Para atender os objetivos da pesquisa - investigar as contribuicfes do estagio supervisionado no curso de Pedagogia e compreender



quais saberes docentes sdo construidos e mobilizados para atender as demandas da prética profissional do professor - estamos
apoiados na perspectiva historico-dialética, que € uma via de investigacdo cientifica que se relaciona com a transformagéo social,
tendo como ponto nuclear a énfase a histéria, articulando a concepcdo materialista a légica dialética, possuindo como eixo
fundamental aintegracdo entre teoria e prética. Paraisso, teremos como base 0s pressupostos tedricos de Marx (2002).

O contexto da pesguisa € o Curso de Pedagogia (periodo regular) da Universidade Estadual do Piaui, em Teresina, no Campus
Torquato Neto. O estudo envolvera professores e alunos (sujeitos principais da pesquisa) do estégio supervisionado do Curso de
Pedagogia da UESPI que se dispuserem a participar da andlise da disciplina. Para a producéo de dados seréo utilizados instrumentos
diversificados, tais como question&rios, entrevistas, observacbes e memorial estruturado a partir do estudo dos documentos que
sistematizam a estrutura e a operacionalizacdo do estagio supervisionado na Universidade.

Considerando os objetivos do estudo, as categorias de andlise desta pesquisa serdo construidas no decorrer do processo de
levantamento de material e contato com os sujeitos envolvidos, bem como aprofundamento do referencial tedrico.

3. Desenvolvimento

O estagio supervisionado ocupa um lugar importante naformacgo docente, visto queinterfere de formaincisiva na pratica pedagogica
do professor. Assim sendo, caracteriza-se como um momento fundamental, pois possibilita ao aluno-futuro professor a vivéncia de
situagdes de aprendizagem que favorecem a edificacdo de uma prética pedagdgica dindmica, permeada pela relacdo
reflexdo-acdo-reflexdo, buscando atender as demandas da sociedade moderna, num processo investigativo e produtor de saberes
plurais.

Neste sentido, segundo Pimenta (1997), a sociedade exige uma educacdo capaz de preparar o cidaddo social, técnica e
cientificamente. Assim, ao professor cabe a mediagéo entre a sociedade da informag&o e os aunos, visando, por meio da atividade
reflexiva, construir um humano que sgja produto da sabedoria exigida.

Desse modo, a formagéo de um profissional que seja competente nos aspectos tedrico e prético € uma necessidade. Essa formacao
deveraintegrar conhecimentos especificos e pedagdgicos que favoregam a compreensdo da agéo educativa para a assungao de novas
préticas pedagdgicas dentro de uma postura critica, produzindo uma ciéncia pedagdgica fundamentada teoricamente.

Nessa perspectiva, Piconez (1991) aponta que o estagio supervisionado vem se desenvolvendo como um componente tedrico-prético,
pois possui uma caracterizac8o ideal, tedrica, subjetiva, articulada com vérias posturas educacionais, e uma caracterizagao red,
material, socia e prética, inserida no contexto escolar.

Dessa forma, ndo podemos ignorar o contexto escolar, futuro campo de trabalho do estagiério, considerando 0 que Marx (1983)
aponta acerca das for¢as produtivas. Segundo a concepcdo marxista, 0 que fundamenta toda a histéria é o fato de que as forgas
produtivas ndo sdo escolhidas de forma esponténea pelo homem. As forcas produtivas sdo, na verdade, resultado de atividades
antecedentes, oriundas da forca de trabalho dos homens e inseridas em um contexto de limitacdo ocasionado pelos estados
circunstanciais em que os individuos se encontram, devido ao potencial de trabaho obtido através de acbes anteriores. Assim, é
perceptivel aexisténcia de umainterligacdo na histéria dos homens, o que resulta na prépria histria da humanidade. Dessamaneira, a
historia do desenvolvimento individual do homem compreende a sua histéria social, em um contexto em que as suas relagoes
materiais atuam como fundamento de todas as suas rel agdes, fornecendo base para suas atividades nos espacos onde atuam.

Nessa direcdo, sendo o estédgio um espaco de forgas produtivas onde as relagGes de trocas de experiéncias sdo fundamentais, a
socializac8o das experiéncias adquire importancia, de forma que propicia que sejam reconhecidos outros saberes fora os do professor,
confirmando o que diz Charlot (2001, p. 26-27): aprender é uma construcdo de si que sO € possivel pela intervencdo do outro
reciprocamente, ensinar (ou formar) é uma acdo do outro que sO tem éxito se encontrar o sujeito em construcdo. Nesse sentido, o
estagio viabiliza ao estudante aprender de uma forma mediada pelo aluno da escola-campo de estagio onde esta sendo redlizada a
experiéncia.

Nesse sentido, as atividades desenvolvidas durante o estagio possibilitam a elaboracdo dos saberes docentes necessarios a préatica
pedagdgica a ser realizada na sociedade contemporanea. Nessa direcéo, o estégio supervisionado desempenha um importante papel na
producdo dos saberes cientificos e pedagdgi cos necessérios a atividade docente, numa compreensdo de que as instituices formadoras
dever&o percebé-lo como um componente curricular essencial no processo de formagéo.

Nesse contexto, o campo da formagdo de professores vem pesquisando a temética dos saberes docentes, enfatizando-se os saberes
experienciais, ou sgja, os saberes que sdo edificados pelo professor na prética pedagogica. Dentre esses autores, podemos citar Tardif
(2002), Pimenta (1997), Charlot (2001) que, ao defenderem a construcao do conhecimento como sendo uma prética também realizada
pelos professores, apontam que as pesguisas superam a concepcdo que entende 0 professor como um mero transmissor de saberes.
Segundo Tardif (2002), os saberes docentes sdo plurais e heterogéneos, visto que sdo constituidos pela integracdo de saberes
profissionais, disciplinares, curriculares e da experiéncia.

Nessa perspectiva, a condicdo de produtor de saberes é assumida pelo professor, que abandona a condi¢do de transmissor, numa
relacdo que considera os saberes como o nlcleo vital do fazer docente. Nesse sentido, o estégio supervisionado, inserido num
processo que inclui os saberes docentes heterogéneos e plurais, constitui-se, de acordo com Monteiro (2000), num espago para a
atividade critico-reflexiva, em que ocorre a articulagdo entre os diferentes saberes, com o objetivo de criticar o trabalho realizado,
fazer a avaliacéo ou elaborar as atividades de ensino.



Ao classificar os saberes da docéncia em saberes da experiéncia, saberes cientificos e saberes pedagogicos, Pimenta (1997) pontua
gue ocorre uma fragmentacdo entre esses saberes na formagdo docente. A referida autora sugere que se considere a prética social
como ponto de partida e de chegada da formacdo docente, ou seja, o saber-fazer do futuro professor ndo pode ser constituido sendo a
partir de seu proprio fazer, com o objetivo de superar afragmentacdo e realizar uma ressignificacéo de saberes.

No &mbito dessa questdo, 0 estégio passa a ser considerado como um espago propicio a articulagdo dos diferentes saberes docentes.
Assim, Santiago e Batista Neto (2000) sugerem o estégio como base estrutural paraaformacao do professor. Segundo esses autores, a
interdisciplinaridade deve fazer parte do estagio num trabalho col etivo, existindo a participagdo tanto dos docentes que trabalham com
as disciplinas de contetidos especificos quanto dos que lidam com as disciplinas de contelido pedagdgico, assim como a articulacéo
entre os que trabalham com os saberes da formag&o e os que lidam com os saberes da experiéncia. Com afinalidade de viabilizar uma
relacdo entre os dois campos di sciplinares naformagdo docente, para os autores sdo necessérias medidas administrativas, pedagdgicas
e metodol 6gicas. Essa maneira de trabalho torna possivel uma discussdo interdisciplinar, evitando o afastamento entre as disciplinas
tedricas e disciplinas préticas, bem como evitando a fragmentacdo no interior do curso de formagao.

Sob este enfoque, 0 estagio supervisionado também se constitui como oportunidade para superar fragmentacdo através da
dinémica reflex8o-ac8o-reflexdo, onde os diversos saberes docentes vao sendo elaborados, num processo que engloba aformacomo o
individuo compreende esses saberes, bem como os aspectos relacionados a sua producdo, sendo eles produzidos no interior da
instituic&o académica ou nas vivéncias didrias.

Torna-se importante destacar que os contetidos estudados exercem funcéo relevante nesse processo. No entanto, eles precisam ser
significativos, de forma que possuam consonancia com o contexto real para que sgja possivel ao professor em formagado estabel ecer
uma relacdo entre os saberes edificados no decorrer do curso e 0s saberes que serdo experienciados na prética.

Nesta perspectiva, Tardif (2002) adverte para que ndo ocorra a dicotomia entre o conhecer e o fazer, de forma que ndo sgam
elaboradas receitas a serem aplicadas numa realidade concreta. Afirma, ainda, que esse modelo dicotémico constitui-se como uma
préticafalida, devido as constantes mudancas pelas quais passa a realidade. O autor pontua que € necessario extinguir esse modelo de
formag&o docente, pois em quase nada contribui para a construcao daidentidade do professor, que requer um trabalho de producéo de
saberes aicercado sobre agdes que viabilizem mudangas no contexto real. Dessa forma, 0 estagio supervisionado pode ser um
momento de redirecionamento dos saberes da prética docente, quando oportuniza que o futuro professor tome consciéncia de sua
propria aprendizagem.

Nesse contexto, é relevante destacar a concepgcdo marxista com relacdo a agdo do pensamento e ndo como uma gama de verdades
descobertas. Assim, o materialismo histérico-dial&ico congtitui-se como uma importante fonte para a ciéncia e para a pesquisa, na
medida em que parte daideia de que arealidade é material, sendo que aexisténcia € anterior aideia, emboraaideia exercainfluéncia
sobre arealidade. Dessa forma, para Marx (2002), a vida socia e politica sdo condicionadas pela vida material. O mundo natural e
socia é o espaco onde o0 homem se constréi permeado pelas relagdes que estabelece, caracterizando-se, assim, como ser histérico.
Partindo do pressuposto de que a sociedade estéa em permanente transformaco, narelagéo existente entre homem e mundo, o trabalho
e a transformagdo da natureza sdo aspectos relevantes dessa relacdo. Ha dinamismo e contradicdo nesse processo, marcado pela
mudanga e pelo constante desenvolvimento, sendo que a dial ética proporciona as transformacfes qualitativas e provoca a ocorréncia
de novos processos e fendbmenos.

4. Resultado e Discussao

O levantamento bibliografico aponta a relevancia e atualidade da discussdo, o que justifica o investimento da pesquisainiciada.

5. Consider agbes Finais

A pesquisa, em sua fase inicial, ainda precisa contar com uma revisao bibliografica mais extensa e interpretacdo das experiéncias
oportunizadas no estagio supervisionado dos alunos do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui para vir a contribuir
com a reconstrucdo e implementagdo de uma nova estrutura de organizagdo e funcionamento do mesmo. O levantamento
bibliogréfico, no entanto, aponta a relevancia e atualidade da discussdo, o que justifica o investimento da pesquisainiciada.
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