NIV “Ambiente e Sustentabilidade”

08 2a10/11 de 2011

aM.TRA Tema: N
N

9° Simposio de Ensino de Graduacéo
PROCESSOS DE SOCIALIZACAO DA CRIANCA: ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

Autor (es)

PRISCILA TEIXEIRA RIBEIRO

Orientador (es)

NILCE MARIA A SDE A CAMPOS

1. Introducéo

ParaBERGER e LUCKMANN (1973), ainternalizacdo darealidade para a crianga se da através das rel agfes sociais. Estas podem ser
divididas em socializac8o primaria e secundéria.

A sociaizag8o primériadiz respeito aos primeiros contatos sociais da crianca e se dd com a presenca dos outros significativos que lhe
apresentam a realidade em que vivem e como a percebem. E também neste contato que a crianga comega a significar os elementos
culturais presentes na sociedade em que esta inserida. Faz parte desse processo a familia e as pessoas mais proximas a crianga.
Quando atinge a idade escolar, iniciaase 0 processo de socializagdo secundaria, onde as pessoas envolvidas s80 0s outros
generalizados, que se apresentam principal mente na figura dos professores e dos colegas de escola.

No processo de socidizagdo priméria, ndo ha escolha dos outros significativos. Nesta etapa estéo presentes os pais, irmaos, avés, tios
e todos aguel es que participam diretamente da vida da crianca, que passa a identificar-se automaticamente com eles, internalizando a
realidade particular das pessoas a sua volta passando a conhecer o mundo do outro como sendo o0 Unico mundo existente, por isso, 0
mundo internalizado pela crianga na socializagdo priméria torna-se muito mais enraizado em sua consciéncia do gque 0s possiveis
mundos conhecidos em sua socializagdo secundaria. Assim, deve-se considerar aimportancia do cuidado que os outros significativos
devem ter com €ela, pois, estes serdo 0s responsaveis pela maneira como a crianga olhard para S mesma, para 0s outros e para o
mundo.

Este processo de aprendizado e de internalizagio da realidade e da cultura se da através da linguagem. E através dela que o individuo
aprende a ser humano e aviver em sociedade. Segundo PALANGANA (1994), este aprendizado se d& desde o nascimento da crianga,
onde ela aprende a dar significado as coisas através da relagio com o outro. E na troca com outros sujeitos que a criancainternaliza e
significa os elementos culturais. Trata-se de um processo que caminhado plano social - relagfes interpessoais - para o plano interno -
intrapessoal.

Segundo BERGER E LUCKMANN (1973, p. 176),

Os outros significativos que estabelecem a mediacdo deste mundo para ele modificam o mundo no curso da mediacédo. Escolhem
aspectos do mundo de acordo com sua préprialocalizacéo na estrutura social e também em virtude de suasidiossincrasias individuais,
cujo fundamento se encontra na biografia de cada um. O mundo social éfiltrado para o individuo através desta dupla seletividade.

A personalidade da crianca reflete as atitudes tomadas pelos outros significativos, pois a crianca absorve as atitudes destes,
interiorizando-as e tornando-as suas. A crianga passa a identificar a s mesma e a adquirir uma identidade subjetiva a partir desta
identificagdo com seus outros significativos. Passaaver 0 mundo e asi mesma através do olhar do outro.

BERGER E LUCKMANN (1973, p. 178), afirmam que

Receber uma identidade implica na atribuicdo de um lugar especifico no mundo [...] A apropriagéo subjetiva da identidade e a
apropriacdo subjetiva do mundo social sdo apenas aspectos diferentes do mesmo processo de interiorizagdo, mediatizado pelos
mesmos outros significativos. A socializagdo priméria cria na consciéncia da crianca uma abstracdo progressiva dos papéis e atitudes
dos outros particulares para os papéis e atitudes em geral.



Percebe-se entdio a importancia dos outros significativos na construcdo do autoconceito da crianga e na formagdo de seus juizos
morais, umavez que, apés a criangainteriorizar as atitudes do outro e 0 mundo apresentado por eles, generaizataisidéas paratodaa
sociedade.

Neste processo de socializa¢do primaria a crian¢a ndo apreende apenas 0s elementos culturais da sociedade em que vive, elatambém
comeca a formar suaidentidade, sua auto-imagem. Ela se vé da maneira como seus outros significativos a véem.

Segundo REIS (1984, p. 99),

E na familia, mediadora entre o individuo e a sociedade, que aprendemos a perceber o mundo e a nos situarmos nele. E aformadora
da nossa primeiraidentidade social. Ela é o primeiro nés a quem aprendemos a nos referir.

A familiaé o primeiro grupo social responsavel pela estruturacdo da vida psiquica da crianga.
REIS, (1984, p.104), referindo-se afamilia diz que:

[..] Ela € o l6cus da estruturagio da vida psiquica. E a maneira peculiar com que a familia organiza a vida emocional de seus
membros que |he permite transformar a ideologia dominante em uma visdo de mundo, em um codigo de condutas e de valores que
seréo assumidos mais tarde pelos individuos.

A socializacdo priméria é a responsavel pelo primeiro processo educaciona da crianca. E o grupo social onde a crianca estabelece
suas primeiras relacles sociais.

Segundo BERGER E LUCKMANN (1973, p. 175),

A socializagdo primaria é a primeira socializagdo que o individuo experimenta nainfancia, e em virtude da qual torna-se membro da
sociedade. A socializagdo secundaria é qualquer processo subseqiiente que introduz um individuo j& socializado em novos setores do
mundo objetivo de sua sociedade.

Quando acriangainicia o processo de socializagdo secundaria, que corre normalmente no espago escolar traz consigo um mundo que
acredita ser Gnico. N&o o reconhece ou sequer imagina que este mundo pertence apenas a uma realidade pessoal de seus outros
significativos (familia). Ao descobrir tal realidade, a crianga pode até passar por momentos de crise. Para ela, 0 mundo que conhece, é
0 mundo Unico e verdadeiro.

A interiorizacdo dos mundos apresentados a crian¢a na socializago secundéria sdo mais vulneraveis, pois esta nova realidade néo foi
profundamente fixada na consciéncia da crianca. Contudo, ha de se considerar que do mesmo modo que a realidade da vida cotidiana
€ interiorizada por um processo social, também se mantém na consciéncia da crianga por processos sociais. Assim, amaior parte das
pessoas que em algum momento participam de suas relacdes sociais pode afirmar ou ndo sua realidade subjetiva.

Assim, a escola e 0s professores atuam como agentes sociais responsaveis pela reafirmacdo da realidade subjetiva da crianca
Participam ativamente na estruturacéo e afirmacdo da identidade desta. Como afirmam BERGER E LUCKMANN (1973, p.202),

O veiculo mais importante da conservacdo da realidade € a conversa. Pode-se considerar a vida cotidiana do individuo em termos do
funcionamento de um aparelho de conversa, que continuamente mantém, modifica e reconstréi sua realidade subjetiva.

Somos constituidos pela linguagem e pelas relages sociais. E através da linguagem que formamos e re-formamos conceitos sobre
tudo o que esta inserido na cultura. E através dela que conhecemos coisas e vemos e revemos nossas crencas e valores. BERGER E
LUCKMANN (1973, p. 203) afirmam:

Ao mesmo tempo em que 0 aparelho de conversa mantém continuamente a realidade, também continuamente a modifica. Certos
pontos sd0 abandonados e outros acrescentados, enfraguecendo alguns setores daquilo que ainda é considerado como evidente e
reforgando outros.

As normas e valores apresentados a crianga sdo por elainternalizados, refl etidos e reproduzidos em seu comportamento na sociedade.
Quando a socializacgo primaria e a secundéria falham se da inicio ao processo de ressocializagdo. Trata-se da reconstrucdo da
realidade, que entra em acdo quando as socializagdes, priméria e secundaria, deixam falhas.

FREITAG, (1979, p. 14), diz que

[...] sBo as normas e os val ores desenvolvidos por certa sociedade (ou grupo social) em determinado momento historico, que adquirem
certa generalidade e com isso uma natureza propria, tornando-se assim coisas exteriores aos individuos. E no processo educacional
gue essas coisas, a0 mesmo tempo que sdo impostas de fora do individuo, sdo por ele internalizadas e com isso reproduzidas e
perpetuadas na sociedade.

2. Objetivos




Discutir a importancia da familia e dos professores como participantes dos processos de socializacdo da crianga, bem como a
contribuicdo de cada um para que aformac&o de seu autoconceito.

3. Desenvolvimento

O trabalho foi apresentado e discutido com os professores de uma Escola Estadual na cidade de Santa Bérbara d' Oeste durante o
Plangjamento Pedagdgico no inicio do ano letivo de 2010 a pedido da coordenadora pedagdgica, visando levantar questdes sobre a
importancia do professor na vida de cada crianca.

4, Resultado e Discussao

Muitas criancas trazem de casa aideia de que sdo incapazes de realizar diversas tarefas que Ihe s30 propostas na escola. E importante
que o professor gjude 0 aluno a se descobrir capaz de realizar tais atividades. Esta descoberta, porém, se da de diferentes maneiras em
cada crianga. O sentimento de incompeténcia faz com que vejam o aprendizado escolar como algo indtil para elas. Sobre esse
sentimento, MARCHESI (2004, p. 134) defende que:

O sentimento de competéncia de uma pessoa esta relacionado com o autoconceito, de tal modo que, quando as expectativas de
eficaciado aluno sdo positivas, € altamente provavel que se comprometa sem dificuldade na solucdo datarefa proposta. Se o resultado
€ positivo, o aluno vera reforgado seu autoconceito e suas expectativas, o que levara a uma melhor disposi¢do para a aprendizagem.
Ao contrario, se suas expectativas sdo negativas ou se sua atividade anterior acabou em fracasso, € mais previsivel que o autoconceito
se deteriore e a auto-estima diminua.

Algumas criangas ja carregam um historico de fracasso escolar e uma auto-imagem negativa devido a seus insucessos académicos, e
assim, percebem-se com poucas possi bilidades de éxito. Por isso € importante gjudé-1os a entender que s ha éxito quando ha esforco.
O éxito é um grande ponto motivacional para acrianga.

PANIZZI (2010, p.11) afirma:

As relacdes estabelecidas na escola acabam por produzir no aluno este sentimento de duplo vinculo: de querer/ndo querer, de
afeicdo/expulsdo. Manifestam sentimentos de inferioridade, inadequagdo, incompeténcia e ndo pertencimento que se mesclam com
sentimentos de poder e querer saber.

A sensac@o de ser capaz, autdbnomo e competente, faz com que o aluno abandone aos poucos seu quadro de desmotivacdo. Neste
ponto, cabe ao professor mostré-1o o quanto é possivel obter éxito em suas atividades se estiver disposto a se esforgar nesta direcéo.
Os resultados obtidos pela crianga em sua vida académica também a afetam, mantendo ou modificando a visdo que tem de st mesma.
LEITE e TASSONI (2002, p. 9 e 10) defendem que:

[...] asinteracBes que ocorrem no contexto escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. Pode-se supor,
também, que a afetividade se constitui como um fator de grande importancia na determinagdo da natureza das relaces que se
estabelecem entre os sujeitos (aluno) e os diversos objetos de conhecimento (&reas e contelidos escolares), bem como na disposicéo
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas.

As histérias de sucesso e fracasso estdo intimamente ligadas as relagdes sociais da crianga desde seu nascimento. Quando é olhada e
tratada como alguém em constante fracasso, esta crianca tende a internalizar as informacfes recebidas, passando assim a se ver da
maneira como o outro a vé.

MACHARGO, (1991, p. 33) diz:

O autoconceito, € construido e definido ao longo do desenvolvimento gragas a influéncia das pessoas significativas do ambiente
familiar, escolar e social, e como consequiéncia das proprias experiéncias de sucesso e fracasso.

Ao ingressar na escola, antes de ser um aluno, a crianga € um ser social, que carrega consigo as significagdes que internalizou em seu
processo de socializago. E o conjunto das diversas intervencdes de diferentes pessoas que participaram de sua vida em seus primeiros
anos que constituem sua visdo de mundo e de st mesmo. E importante que a escola esteja atenta ao fato de que a crianca é um ser
social, que carrega consigo o conjunto de suas relagles sociais.

SIRINO e CUNHA (2002, p.10) ensinam que:

Mais do que um aluno, a crianca que esta na escola é um ser social, determinado por relagBes sociais e histéricas que marcam as suas
vivéncias dentro e fora do universo escolar, condi¢ao que a escola, na maioria das vezes, ignora.

5. Consider agbes Finais



Diante da realidade educacional que nos é apresentada com tantos casos de fracasso escolar, cabe um questionamento sobre como os
profissionais da educacdo podem trabalham para que as criangas melhorem seu desempenho académico.

Em muitos casos é preciso apenas que cada crianca sinta-se capaz de realizar algo especial. Essa motivagdo muitas vezes ndo vem de
casa, ao contrario, fata-lhes o “olhar” do outro. Neste cendrio cabe considerar a importancia do professor para a construcdo do
autoconceito dacrianca.

Muitos projetos sociais de que temos conhecimento buscam desempenhar o papel de agentes motivadores. Modificam o “curso” da
vida dessas criancas fazendo com que se tornem pessoas de bem, e sdo muito bem sucedidos.

A partir do momento que se sente respeitada e reconhecida independente das dificul dades que apresente, a crianca pode surpreender
em seus resultados. O respeito recebido faz com que a palavra de quem |he oferece tal respeito sgja ouvida e possivelmente
internalizada com sucesso. Assim, sera possivel oferecer a crianga aguilo que muitas vezes lhe falta: respeito, confianca em si mesma,
elementos para construir uma boa conduta moral e cidadania.

Espera-se que com isso, as criancas de hoje tornem-se adultos mais confiantes em sua capacidade, possibilitando assim o
desenvolvimento de uma geracdo de sucesso, no sentido mais amplo que esta palavra pode significar.
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