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1. Introducéo

Este artigo apresenta uma revisao bibliografica acerca da articulagéo entre o ensino de ciéncias e aafabetizagdo cientifica. O interesse
pelatematica é decorrente das experiéncias com o ensino de ciéncias para o segundo ciclo do Ensino Fundamental nos 8° e 9° anosem
uma rede publica municipal .

“Por que eu preciso saber de &omo se eu vou ser arquiteta?’. O perspicaz comentario proferido por uma aluna em de sala de aula
serve de fomento para algumas reflexdes. a principio, acerca da finalidade pratica de alguns contelidos apresentados nas aulas de
ciéncias; segundo, acerca da necessidade de conhecermos nossos alunos bem como o contexto social que permeia o cotidiano dos
mesmos, atentando-nos as suas reais necessidades. E mais, sobre a viabilidade do curriculo adotado se cotejado com as intencdes da
alfabetizaco cientifica

Em consonancia com Krasilchik e Marandino (2007), € de responsabilidade de todos aqueles que acreditam na educacdo como
possibilidade de transformacdo e de ruptura com as préticas que insistem na manutencdo de educandos e consequentemente, de
cidad&@os ndo alfabetizados, discernir entre as informagdes intrinsecas & sobrevivéncia dos mesmos no “mundo moderno”. Sob este
contexto, reconhece-se arelevanciado papel daescolanaformacéo de individuos paraavida, entretanto, “ o processo de afabetizagdo
em ciéncia € continuo e transcende o periodo escolar” (p. 16), ou sgja, apesar da relagdo entre 0 ensino de ciéncias e a afabetizacdo
cientifica, sabe-se que esta Ultima ndo se encerra com a conclusdo dos cursos de educagdo bésica, tampouco se limita e/ou depende
Unica e exclusivamente do ambiente formal de ensino.

2. Objetivos

Apresentar alguns questionamentos sobre a alfabetizacgo cientifica e a sua repercussdo no ensino de ciéncias enquanto um dos meios
de divulgacéo da producdo cientifica. No ensgjo de tais questdes, convidamos o leitor desse texto a pensar nas possiveis implicacdes
sociais mobilizadas pelo processo de alfabetizacdo cientifica e, se professor, arepensar a sua acéo pedagdgica

3. Desenvolvimento

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2003), alguns professores de ciéncias, quando questionados acerca daquilo que deveriam “conhecer”

de maneira a possibilitar 0 desempenho de suas incumbéncias no &mbito escolar, exprimem, de maneira geral, respostas bastante
“pobres’, que negligenciam o conhecimento proveniente da pesquisa cientifica— para muitos, basta o dominio de alguns contelidos da
area de atuacdo. Quando a mesma questdo é direcionada a equipes de professores, suscitados ao trabalho coletivo, percebe-se que um
ndmero maior de conhecimentos apontados pela pesquisa como essenciai s sdo relacionados. Detal forma, a partir da agdo reflexiva, o



ensino de ciéncias por suavez, ndo é limitado a transmissdo mecanica de contetidos ou simplificado. Apoiando-nos nas ideias destes
autores, que pressupdem algumas possibilidades para os cursos de formagdo, entre as quais, a de “orientar o trabalho de formacdo dos
professores como uma pesquisa dirigida, contribuindo (...) para a transformago de suas concepgdes iniciais’, subsidiados ainda por
orientagBes progressistas compreendendo, sobretudo, o trabalho coletivo e reflexivo, consideramos a necessidade de se refletir acerca
daguilo “que se deve ‘saber’ e ‘ saber fazer'”, ndo apenas no &mbito académico, mas, veementemente no contexto da pratica docente

e sob as perspectivas dainterdisciplinaridade. L ogo, a acdo docente em si ndo deveria ser concebida naindividualidade e sim, através
da participaco coletiva e reflexiva de todos os agentes educacionais. (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003, p. 14-15)

Krasilchik e Marandino (2007) ainda abordam o caréter dibio sob o qual a pratica docente se desenvolve na escola. De um lado existe
uma preocupagdo cujo foco estd na transmissdo de contelidos e conceitos, denominada “ preocupacdo académica’ e, de outro, uma
mais “utilitéarid’, cuja énfase esté na “formagdo do cidad@o”. Apesar dos empreendimentos em termos de divulgagdo cientifica,
Chassot (2003) considera que “conhecer a Ciéncia € assunto quase vedado aqueles que ndo pertencem a essa esotérica comunidade
cientifica” Caberia entdo aos docentes em disciplinas cientificas, realizar a “migragdo do esoterismo para 0 exoterismo”, ou sga,
investir em uma educacdo ndo restritiva. Embora seja este um tema bastante recorrente — a abordagem utilizada no processo de ensino
e aprendizagem —, cabe ressadltar que, no cotidiano de uma sala de aula, em fungdo de uma série de justificativas passiveis de
discussies, muitas vezes o professor acaba limitando sua pratica a aul as expositivas através das quais, de maneira passiva, o aluno se
torna receptor de contetidos, de um emaranhado de informagdes geralmente desconexas e desprovidas de qual quer significado, o que
nos remete a outra problemética: a fragmentacéo e/ou reparticéo do saber, presente na propria organizagdo curricular. Lembramos
gue, além de receptor de contelidos, agrega-se ainda ao aluno, via avaliagdo, a incumbéncia de reproduzi-los de maneira fidedigna.
Avdliase, portanto, a capacidade de memorizacdo discente, correspondendo mais aos ditames burocréticos instaurados pela
instituic&o de ensino do que o propésito daavaliacdo em si: apreocupagdo e o compromisso com o aprendizado do aluno. Krasilchik e
Marandino (2007) também apontam para o consenso existente entre os docentes e 0s pesquisadores comprometidos com a educagdo
em ciéncia. Ambos concordam que o ensino de ciéncias “tem como uma de suas principais funces a formacdo do cidaddo
cientificamente alfabetizado” (p. 19), capaz de reconhecer, identificar, compreender e fazer uso dos conceitos cientificos em seu
cotidiano, no exercicio consciente de sua cidadania. Ainda com as autoras, reconhecer os limites entre a alfabetizag8o cientificae o
ensino de ciéncias ndo é umatarefafacil. Sabe-se que a produgéo académica proveniente da pesquisa na érea de educagéo em ciéncias
€ bastante intensa. Por suavez, adivulgacao cientifica nos meios publicos também tem avangado significativamente. Detal maneira, a
reflexdo tedrica acerca da alfabetizacdo cientifica pode — e deve — repercutir na prépria prética docente e em sua agéo pedagoégica no
ensino de ciéncias e também nas politicas de divulgacéo da producéo cientifica.

Para Chassot (2003), a alfabetizac&o cientifica pode ser entendia como “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”, transformando-o se necessario, preferencialmente para melhor.

ParaKrasilchik e Marandino “(...) ser letrado cientificamente significa ndo sb saber ler e escrever sobre ciéncia, mas também cultivar
e exercer as préticas sociais envolvidas com a ciéncia(...) fazer parte da cultura cientifica.” (2007, p. 27).

Cazdlli in Krasilchik e Marandino (2007), afirma ser comum o fato de a abordagem acerca da divulgag&o cientifica considerar o
seguinte preceito: “o que a populagdo deveria saber sobre ciéncia’. Prewitt in Krasilchik e Marandino (2007) sugere umainversdo na
diretiva, ou sgja, sensato seria questionar €/ou tentar descobrir 0 que o cientista detém de conhecimento sobre o publico. Afinal de
contas, o(s) publico(s), a(s) sociedade(s) sdo os consumidores finais de toda essa producdo (cientifica, tecnoldgica, social, cultural,
historica, politica etc.), e sdo eles que deverdo lidar direta ou indiretamente com as suas implicactes, sejam elas positivas ou néo.

4. Resultado e Discussao

Sob esse enfoque, apontamos novamente a necessidade de se conhecer os alunos com os quais desenvolvemos a nossa préatica
pedagbgica. Trata-se, entretanto, de um conhecimento que a convivéncia, as relacfes interpessoais, o didlogo, a reflexdo e a
auto-avaliagdo ajudam a construir. Participar ativa e coletivamente da construcao, instauracao, reflexdo, avaliagao, reestruturacdo do
projeto politico-pedagdgico da escola € um 6timo ponto de partida.

De acordo com Krasilchik e Marandino (2007), uma das préticas mais recorrentes no ensino de ciéncias no ambito escolar —, é a
valorizagdo da memorizagdo de um Iéxico proprio desta disciplina e/ou &rea do saber. Neste sentido, instaura-se junto aos alunos uma
Visdo equivocada de ciéncia, limitada a um aglomerado de termos e definicfes. Cria-se, portanto, uma visdo deturpada de ciéncia,
desprovida de qualquer significado e relacdo com o meio. Ainda com as autoras, embora necessario, a aquisicao de um vocabulario
proprio ndo é o suficiente para que os alunos compreendam o conhecimento cientifico como uma construggo histérica, mediada pelos
valores sociais sob os quais fora concebido. Para tanto, torna-se relevante que o professor saiba exatamente o que pretende: o que e
como ensinar; os contelidos devem ser pautados em situagdes sociais, préprias do cotidiano dos alunos e em conformidade com seu
repertério cultural e suas vivéncias. Devemos refutar ao méximo a prética pedagdgica que preconiza a passividade discente e, criar
condicdes e oportunidades para que o aluno adquira autonomia e seja capaz de buscar conhecimentos. Assim, somos desafiados a
assumir préticas que possam contribuir no processo de formago dos alunos, visando & construcéo de um saber cientifico critico e
questionador, pois, cidadaos conscientes dos seus direitos e deveres consequentemente terdo maiores condicdes — por exemplo — de
favorecer mudancgas de postura narelagdo homem e ambiente, considerando ainclusdo do homem neste processo enquanto um agente
transformador do meio e a0 mesmo tempo responsavel pela promogdo em massa dos impactos ambientais. Ainda que tenhamos nos



afastado do ambiente natural, reflexo dos avangos tecnol 6gicos e também, das severas mudancas no modo de vida, nossa relagéo de
dependéncia com a natureza ainda prevalece e ndo deve ser subestimada.

5. Consider acBes Finais

Constatamos que a escola tem de cumprir sua funcdo de contribuir paraaformacdo de individuos que possam exercer plenamente sua
cidadania. Com isso, inserida na sociedade do conhecimento e da informacdo, cabe a mesma estar aberta e incorporar hébitos,
comportamentos, percepcdes e demandas, instaurando um ambiente de aprendizagem em que os alunos possam ter iniciativas,
problemas a resolver, possibilidades para corrigir seus erros e criar soluges pessoais com préticas sociais que desenvolvam
habilidades e atitudes para se relacionarem com elas na vida. Sabe-se que, com as transformagdes ocorridas no mundo, pertinentes a
globalizagdo, principalmente pelo desenvolvimento desenfreado de tecnologias integradoras, nosso alunado mudou e continua em
constante transformagéo. Nés, enquanto educadores temos de acompanhar tais mudancas para que possamos obter sucesso no
processo de ensino-aprendizagem. Faz-se necessério que cada vez mais procuremos nos atualizar e manter o exercicio da andlise de
nossa pratica pedagdgica enquanto docentes, proporcionando aos alunos melhorias na qualidade de vida, enquanto cidadéos atuantes
na sociedade.

Para Krasilchik e Marandino (2007), o trabalho de conscientizac8o acerca da relevancia e implicacfes da ciéncia em nossas vidas
carece do didlogo e da integracéo entre os espacos formais e informais de educacéo, “como parte dos direitos, em uma sociedade
democratica, de conhecer e optar.” (p. 25) Ainda com as autoras, cabe a escola 0 papel de “instrumentalizar os individuos sobre os
conhecimentos cientificos bésicos’, porém, torna-se humanamente impossivel — & escola ou outras institui¢des — acompanhar e
apreender toda a producgdo cientifica. Dai a necessidade de se compreender a alfabetizac8o cientifica como um processo continuo,
uma construcéo que depende da agdo e mediacdo de diferentes instancias sociais e ndo apenas da escola. Tal concepgao também esta
presente nas palavras de Cazelli (2001), que vé na integracdo da educacdo formal e ndo formal em ciéncias a possibilidade de
expansdo do “alfabetismo cientifico”. Ainda com a autora, a sociedade reconhece a educagdo como um processo continuo, que
perpassa os espacos da escola e se estende para além do periodo de formagdo escolar. Nessa perspectiva, atribui alguns desafios aos
museus de ciéncia, a saber: conferir “oportunidades de aprendizagem”, “funcionar como instancia de sensibilizagdo para os temas
cientificos’ e “contribuir para o desenvolvimento profissional de professores”’.
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