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1. Introdugéo

O conceito de inclusdo educacional supde gque existem inimeras diferencas entre os individuos, as quais a escola atual ndo consegue
responder porque necessita de modificagBes em sua estrutura e organizacdo, para que a aprendizagem se adapte as necessidades das
criancas. (RODRIGUES, 2006) O papel da escola € o de uma instituicdo socialmente responsavel - ndo sb pela democratizacdo do
acesso aos conteldos culturais historicamente construidos, mas também pelo desenvolvimento individual de seus membros,
objetivando sua insercéo como cidaddos autbnomos e conscientes em uma sociedade plural e democrética. (ARAUJO, 1998)

As dificuldades da escola que pretende uma forma de atuacdo que inclua todos os alunos, mas que se defronta com suas proprias
limitagcbes para atuar de forma inclusiva, mesmo considerando as formas amplamente aceitas de inclusdo (SKLIAR, 2006;
RODRIGUES, 2006), confirmam a necessidade de investir na identificacdo de quais comportamentos humanos constituem uma
escolainclusiva.

2. Objetivos

Descrever 0 processo de inclusdo educacional de alunos com problemas de desenvolvimento cognitivo; identificar condutas de
interesse nainstituicdo Escola que pretende ainclusdo de todos os alunos.

3. Desenvolvimento

Sujeito/participante

Cinco alunos diagnosticados com a Sindrome de Down, com idades entre 5 e 9 anos, de trés escol as publicas municipais e uma escola
publica estadual, sendo dois meninos (K e V) etrés meninas (I, R e T); também seus professores e pais. (Anexo)

Material

Declaracéo de Autorizac8o da Instituicdo para Realizag8o da Pesquisa; Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de participagéo
na pesquisa e procedimentos previstos para os professores e para os pais; Gravador; Caderno e producées do aluno.



Recrutamento dos participantes

A selecdo dos aunos foi feita junto a Equipe de Educagéo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo, e da Associagdo Sindrome
de Down de Piracicaba.

Procedimento de Coleta e Analise dos Dados

Apés aindicagdo das criangas compativeis com os critérios deste Estudo, as escolas foram contatadas e a Direcdo e Coordenacéo
Pedagdgica informadas do objetivo da pesquisa e dos procedimentos de investigagdo. No momento da coleta dos dados junto aos
professores e pais, estes assinaram 0 TCLE de participaco na pesquisa e procedimentos previstos. Os dados da pesquisa foram
coletados através de entrevista com os professores e pais, observacdo das interactes educativas ocorridas em sala de aula e interagdes
sociais aluno com NEE - outros aunos, andlise da programagéo de ensino em desenvolvimento com o aluno com NEE e demais
alunos de sua classe, e andlise da produ¢do do auno.

4. Resultado e Discussdo

As informacdes coletadas foram organizadas em uma classificagdo que permitiu qualificar as condi¢des da inclusdo dos sujeitos, e
inferir as contingéncias presentes nas situacdes analisadas. Refere-se as.

1. Concepcdes e comportamentos dos pr ofessor es sobr e 0s processos inclusivos do aluno com problemas cognitivos

a) quanto aos obj etivos, procedimentos e contelidos de ensino

Paraamaioriadas professoras, os contelidos e as atividades académicas eram as mesmas para todos, porém com rel atos de adequagdo
a0 aluno com NEE. Apenas a professora da aluna | ndo trabalhava com o mesmo contetido e objetivo no seu processo inclusivo. A
professorade T relata apresentar para toda a classe 0 mesmo contetido de ensino, adaptado de acordo com as possibilidades de cada
aluno.

b) quanto as dificuldades encontradas

Evidenciaram-se ainseguranga no ensinar a criangacom NEE, e aimpossibilidade de lidar com classes de mais de 20 alunos; também
afalta de conhecimento sobre como ensinar o aluno com NEE, e afalta de recursos e apoio pedagdgico. A professorade | revelauma
série de dificuldades, que véo de lacunas na atual formagdo superior de pedagogos, falta de recursos para o ensino, solidéo nalida
com asalade aula, sentimento de incapacidade de incluir 0 aluno. Na contramé&o desse discurso, observa-se o relato da experiénciada
professora de T: nem mesmo a escassez de recursos materiais € alvo de criticas dessa professora, a qual demonstra estar habituada a
sanar por si propria as dificuldades.

N&o se verificaa posicdo das escolas como a de também ter de se adaptar ao aluno e a situagéo de inclusdo. O Projeto Pedagdgico, de
duas das unidades escolares fontes de dados do presente Estudo, conta com uma Unica pégina referindo-se a agbes a serem
desenvolvidas junto aos alunos com dificuldades de aprendizagem e/ou alunos com NEE. Em outra escola, 0 Projeto Pedagdgico
sequer menciona a inclusdo. Em outro documento, nos anexos constava referéncia a processos inclusivos, os quais contemplavam
apenas o reforgo pedagdgico parao aluno com NEE.

) quanto a participagédo dos pais

As opinides das professoras variaram, no sentido de estarem o0s pais sendo ausentes, sendo participativos e até de estarem
atrapalhando o desenvolvimento das criancas na escola. De acordo com as professoras dos sujeitos K e T, o envolvimento direto dos
pais no processo inclusivo e educaciona do filho era nulo; ja as professoras dos sujeitos R e V atestam aimportancia da participagdo
dos pais no desenvolvimento da crianca.

d) quanto a validade da experiéncia

A professora de K ndo tem percebido o quanto contribuiu para uma boa socializacdo de seu aluno. A professora de V consegue
perceber os avancos de seu aluno incluido, a despeito de evidenciar sua inseguranca na lida com o mesmo. A professora de T
apresenta uma visdo mais realista e menos i dealizada das possibilidades de trabalho com criangas com NEE. A professorade | aponta
mais entraves do que desenvolvimento para a crianga, mas ainda assim encontra validade na experiéncia. O depoimento da professora
do sujeito R aponta para discussdo da moderna visgo de incluso.

2. Concepgdes e comportamentos dos pais sobr e 0s processos inclusivos do filho com problemas cognitivos

a) quanto a dificuldades encontradas

Asmées de | e de R comegam agora a sentir dificuldades maiores no processo de inclusdo da rede regular de ensino. Os pais de K
conferem grande valor a presenca do filho na escola. A mée de V relata dificuldades no que se refere a ndo-aceitacdo do filho nas
escolas. Preconceito, falta de especializagdo profissional, impossibilidade de atendimento individualizado e trocas de professores
durante 0 ano letivo sdo queixas recorrentes dos pais dos sujeitos. A méde de T foi a Unica a relatar problemas que se referiam
unicamente ao preconceito advindo de outros alunos.

b) quanto a evolucéo do filho com NEE na escola

Os pais de K e de T demonstram grande satisfacdo com o desenvolvimento gque a escola vem proporcionando aos seus respectivos
filhos. A mée de | pensa que a filha evoluiu muito mais em outras escolas, e confere o problema a “falta de amor” por parte da
professora. A mée de R tem uma percepcdo positiva da evolugdo de sua filha na escola regular. Destaca-se a apurada percepcéo da
mée do sujeito V: ela supera o discurso da deficiéncia e entende que, independente da sindrome, seu filho é uma crianga que como



qualquer outra que prefere brincar afazer licdo de casa.

) quanto a inclusdo em contextos ndo escolares

Os pais tém uma visdo ampla sobre a inclusdo, devido a suas vivéncias cotidianas ao lado das criancas com NEE. A definicdo
oferecida por Omote (1996), de que deficiéncia € contingencial, ou seja, s existe considerando-se determinado contexto, é ilustrada
na fala da méae de T. Sua filha jamais é identificada em sua comunidade enquanto deficiente pela Sindrome de Down da qual é
portadora, e sim como deficiente por conta de sua dificuldade em expressar-se oralmente. Nao fosse por isso, €la ndo seria
identificada como diferente por seus pares.

3. Concepgdes e comportamentos dos alunos da classe, inferidos ou observados nas interagdes com o aluno com problema
cognitivo

a) identificados ou inferidos pelos pr ofessor es

As professoras estéo de acordo que as interages entre as criangas s80 naturalmente boas, e fundamentais para o desenvol vimento dos
alunos com NEE. A professora de R traz a necessidade de enfatizar, para as criangas, que o auno com NEE deve ser tratado como
alguém de suaidade. A professorade | parece observar essa situagdo sob um angulo diferente, apoiando a superprotecao dos alunos
com relagdo ao sujeito.

b) expressos em interacdes entre eles e nas ver balizagbes com o pesquisador

O sujeito K brinca junto dos outros alunos, mas ndo com eles, menos por alguma rejeicao e mais por sua caracteristica ensimesmada.
O sujeito R exerce, nitidamente, o papel de bebé dentro do grupo. A tendénciade tratar o colega com NEE como se el e tivesse menos
idade também foi observada nasinteracfes do sujeito V, porém apenas da parte das meninas. Com relagdo ao sujeito T, exceto por sua
dificuldade na articulacdo oral de palavras, as caracteristicas da Sindrome de Down eram invisiveis. Foi durante a entrevista com a
sua mée que revelaram-se os problemas de agressdo recebidos pelo sujeito, da parte de outras criancas. Durante as observagdes do
sujeito I, ndo houve nenhum tipo de interacdo entre | e 0s outros alunos ou a professora, mesmo durante o intervalo. A auxiliar eraa
nica pessoa que estabelecia interagdo com |. A superprotegdo dos outros alunos, citada pela professora, ndo foi observada.

5. Consider agbes Finais

Como eu vejo a inclusio? Eu estou vendo com muita dificuldade. E aprendendo. Mesmo a coor denadora me falou, “ eu também estou
aprendendo, pra mim também é novidade” . Entdo eu ndo tenho um apoio, em quem eu vou realmente buscar, se todos estamos
aprendendo? (da entrevista com uma das professoras)

A literatura, em grande parte, afirma que o0s processos e procedimentos inclusivos devem ser construidos através da experiéncia
cotidiana. Ainda assim, este Estudo evidenciou o quanto afalta de um “manual especifico de procedimentos’ € fonte de inseguranca
para a maioria dos professores. A auséncia de parémetros faz com que o educador, muitas vezes, ndo seja capaz de identificar suas
proéprias estratégias como vélidas no processo de efetivagdo dainclusdo de alunos com NEE. Em que pese néo haver justificativa para
aexisténcia de um “manual”, parece que as professoras estdo pedindo, mesmo gque de maneira equivocada, a possibilidade de apoios
para que a sua capacitacdo durante o trabalho de fato ocorra. Isto se evidencia quando as professoras expressam a necessidade de
haver, na escola, profissionais que trabalhem em conjunto na superacéo das dificuldades cotidianas.

Além disso, durante as entrevistas, foi possivel perceber que algumas professoras somente identificaram os progressos de seu aluno,
guando responderam a perguntas que se referiam a evolugdo da crianca em comparacdo com ela prépria, e ndo em relagdo a metas
guanto a conteidos curriculares. Evidencia-se a necessidade de pesquisas que estudem e sistematizem os procedimentos construidos
pelos professores em suas vivéncias em sala de aula. Esses estudos devem permitir a troca de experiéncias entre esses profissionais,
guanto as formas de enfrentamento dos desafios do dia-a-dia.

Este Estudo apontou que as professoras que apresentam condutas favorecedoras a inclusdo tém ou estdo construindo a compreensio
da sala de aula como um espago naturalmente heterogéneo. Por esse motivo, afirma Glat (1995), uma inclusgo efetiva em qual quer
setor sera viavel se o olhar da audiéncia perceber a deficiéncia ndo enquanto “uma doenga cronica incurdvel, e sim uma condicdo de
vida socialmente construida, e logo, socialmente transformavel.”
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Anexos

Tabela 1. Caracterizagdo dos sujeltos da pesguisa

Blune  Idade  Ano Rede Paiz Idade Filhos Professor Formacio  Tempo de

atuacio
K & Jd1  Municipal PK 39 8 Fri Magistério 8 anaos
R 5] Jd 2 Municipal PR a5 3 PrR Pedagogia 5 anos
I T 1* Municipal Pl 42 3 Prl Pedagogia 3 anos
v 2] 4 Estadual PV 41 2 Prv Magistéria 20 anos
T 8 4 Municipal BT = 37 4 PrT_ Magistéric 26 anos



