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1. Introdugéo

O interesse pelo tema originou-se da constatacdo de que pouco se tem falado sobre as necessidades e possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem de alunos cegos.

O termo deficiénciavisual é utilizado para nos referirmos s pessoas cegas, com baixa visdo ou com visdo subnormal. De acordo com
Instituto Benjamin Constant, pedagogicamente considera-se 0 sujeito cego aquele que, mesmo tendo visdo subnormal, necessita de
instrucdo através do Sistema de Braille . Define-se como um aluno com baixa visdo aguele que pode ler impressos ampliados ou com
recursos especializados Opticos, ndo-opticos e eletronicos.

De acordo com o Ministério da Educagéo - MEC (2005) o ensino do Sistema Braille deve ser garantido para proporcionar a efetivacdo
daleitura e escrita. Além disso, deve-se garantir

... a0 aluno cego, uma variedade de experiéncias com o exercicio da linguagem, de forma a instrumentaliz&-lo para conhecer a
realidade, analis&-|a criticamente, manifestar-se através de diferentes formas, e interagir no meio social. (BRASIL, 2005, p.131).

O documento indica que os professores devem organizar seus planos de ensino com base em estratégias e apoio de materia
especializado para que os alunos cegos e com baixa visdo possam ter a oportunidade de participar de todas as aulas previstas.

Para Caiado (2006) o projeto de inclusdo nas escolas primeiramente deve permear discussdes de projetos politicos que possam
indagar questdes perante 0 modelo econémico vigente, o qual ja é por si s6 excludente.

Fundamentados na perspectiva histérico-cultural e nos pressupostos defendidos por Vigotski em seus estudos sobre a Defectologia ou
estudos sobre a deficiéncia, procuramos refletir sobre a realidade educacional dos alunos cegos e com baixa visdo.

Vigotski (1989) destaca que o desenvolvimento dos estudos sobre a cegueira variou ao longo dos tempos entre trajetérias obscuras até
0 desenrolar de ideias com ganhos significativos.

Para Vigotski (1989)

0 defeito por si s6 ndo decide o destino da personalidade, mas as conseqiiéncias sociais e sua realizacdo sociopsicoldgica. Em relacdo
aisso para o psicologo setornaindispensével acompreensdo de cada ato psicol 6gico ndo somente em relagdo ao passado mas também
com o futuro da personalidade... (VIGOTSKI, 1989, p.30) (“trad. do autor”).

Vigotski introduz assim a nogéo de compensacao sociopsicoldgica. No entanto, conforme destacado por Goés (2002),

... € essencial considerar as compensagdes sociopsicolégicas, que sdo distintas (embora possam ser vistas como andlogas) das
organicas. No plano sociopsicolégico, as possibilidades compensatérias do individuo concretizam-se na dependéncia das relagdes
com outros e das experiéncias em diferentes espacos da cultura. O desenvolvimento constitui-se, entéo, com base na qualidade dessas



vivéncias. A questdo compensatdria, assim concebida, ndo é umainiciativa complementar da formagéo da criangca com deficiéncia; ao
contrério, deve ser assumida como central (GOES, 2002, p. 99).
Nas palavras de Vigotski “apalavravence acegueira” (VIGOTSKI, 1989, p.82) (“trad. do autor”).

2. Objetivos

Caracterizar as préticas pedag0gi cas realizadas na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental de escolas darede piblicade ensino do
municipio de Piracicaba, identificando as possibilidades e dificuldades para o processo de ensino-aprendizagem do aluno cego e com
baixa viso.

3. Desenvolvimento

O trabalho de campo foi desenvolvido em escolas municipais da cidade de Piracicaba. Haviam 15 alunos cegos ou com baixavisao no
Ensino Fundamental I, que frequentavam 10 escolas municipais e 10 alunos na Educagéo Infantil, que frequentavam 9 escolas. Uma
das escolas da educagéo infantil atende 2 alunos em niveis de escolaridade distintos. Vale ressaltar ainda que um dos alunos do Ensino
Fundamental e dois do Infantil possuem deficiéncia maltipla.

Foram realizadas as entrevistas com os responsaveis indicados pelas escolas (coordenadores, diretores e/ou professores). Realizamos
dezessete entrevistas: 7 na Educagdo Infantil e 10 no Ensino Fundamental. Trés escolas ndo aceitaram a realizac8o da entrevistae em
uma ndo conseguimos contato.

Utilizamos um roteiro para nortear as entrevistas registradas em diario de campo, sendo que com excegdo das duas primeiras todas as
outras quinze foram gravadas e transcritas. Cada escola foi identificada pela letra E acompanhada de um ndmero, correspondente a
ordem em que as entrevistas foram realizadas. P se refere a pesquisadora e C, D, ou Pr sdo respectivamente, coordenador, diretor ou
professor; ja que as entrevistas variaram entre esses entrevistados. Os nomes dos alunos utilizados nos relatos sdo ficticios para
preservar aidentidade dos mesmos.

A forma de abordagem escolhida para a andlise foi baseada no paradigma indiciério, apontado por Ginzburg (1989) como rico na
compreensdo de processos singulares do funcionamento humano. Buscamos nas entrevistas, indicios para conhecer e caracterizar as
percepcdes dos funciondrios sobre as préticas pedagdgicas e possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de alunos cegos ou
com baixa visdo.

4. Resultado e Discussao

Os dados obtidos nas entrevistas foram organizados em quatro eixos teméticos. Alunos cegos e com baixa visdo de Piracicaba no
contexto nacional; Quem sdo 0s alunos cegos e com haixa visdo do municipio estudado; A visdo dos coordenadores, diretores ou
professores sobre 0s recursos materiais oferecidos; A visdo dos coordenadores, diretores ou professores sobre 0s recursos humanos
oferecidos.

Alunos cegos e com baixa visdo de Piracicaba no contexto nacional

Segundo o censo escolar/2010, cerca de 51,5 milhdes de alunos est&o matriculados na escola bésica publica e privada no Brasil. A
escola basica se refere a creche, pré-escola, ensino fundamental e médio, educacao profissional, especia e dejovens e adultos (EJA).
No municipio pesquisado sdo 12.810 matriculados no Ensino Fundamental, e 6.307 nos anos iniciais da Educagdo Infantil e 5.975 nos
anos finais. No Ensino Fundamental | identificamos 1 aluno com cegueira e 14 com baixa visdo, ja no Infantil identificamos 5 com
cegueira e 4 com baixa visdo (Anexo 1). Ainda existem aqueles que aém da deficiéncia visua possuem outra(s) associadas, ou sgja,
apresentam uma deficiéncia multipla: 3 alunos (1 no Fundamental e 2 no Infantil). Estes dados se referem aos deficientes visuais que
frequentam o ensino regular e 0 apoio pedagdgico, ja que pode haver alunos que ndo participam do apoio pedagdgico ou que ndo
frequentam o ensino regular e que ndo puderam ser identificados por meio da metodol ogia usada.

Narede municipal verificamos um total de 88 estabel ecimentos escolares, que atendem o Ensino Fundamental e/ou Educacdo Infantil.
Apenas 19 escolas na zona urbana e 1 na zona rural possuem aunos cegos, com baixa visao e/ou deficiéncia mdltipla (incluindo
problema visual) matriculados.



Quem sdo os alunos cegos e com baixa visdo do municipio estudado

Os sujeitos pesquisados frequentam as salas do Jardim | a0 6° ano. Suas idades variam de 4 a 13 anos de idade. Geralmente ha
associagao de alguma doenga como relacionadas & cegueira ou a baixa visao. Assim, foram identificadas as seguintes: sindrome de
Marfan, doenca de Stargardt, catarata congénita e uveite cronica. Em alguns casos a escola ndo tinhainformagéo sobre o grau de visdo
dos alunos.

Com relacdo afamilia, os entrevistados da Educacdo Infantil relataram que somente uma familia ndo da o apoio esperado, entretanto,
os entrevistados do Ensino Fundamental relataram uma situag8o inversa, ou sgja, indicaram que somente duas familias participam
ativamente do processo escolar do filho. Asoutras 11 ndo d&o qualquer apoio. Isso estd exemplificado nafalade E(1)C (coordenadora
entrevistada na primeira escola visitada).

E(2)C.:Mais é umafamilia bem desestruturada, passa necessidades. Tava morando numa casa que erainvadida, ndo tinha saneamento
basico minimo.

A visdo dos coordenadores, diretores ou professores sobre 0s recursos materiais oferecidos

Em todas as entrevistas os recursos materiais utilizados com alunos com baixa visdo relatados foram lapis 6B, atividades e provas
ampliadas, caderno com linhas mais demarcadas e espacadas, , prancha de madeira para apoio dos cadernos e livros e as mesas que
sd0 encapadas com papel num tom mais escuro para que se destaque do caderno. A maioria dos alunos também utiliza algum recurso
Optico sejalupa ou Geulos. A coordenadora entrevista na 42 escolarevela:

E(4)C.: A orientagdo geral que a gente tem quando entra alguma crianga com baixa visdo a gente orienta utilizar o 1apis 6B, elestem
um caderno com pautas grossas e marcadas assm mais forte, né, linhas grossas. E... Que mais? A gente orienta que use uma carteira
de cor forte,por exemplo, vermelha, para contrastar com afolha. E assim como a gente tem o recurso de xérox tudo que € oferecido
para as criangas em atividades, folhinhas, agente amplia para eles. Ent&o, sejaum livro ou sgja, tudo que acriangafor traba har que as
outras recebem num tamanho normal, a deles a gente amplia, amaioria.

Ja com os aunos cegos todos os entrevistados indicaram que se utilizam do Sistema Braille ou este recurso estid em processo de
implantagdo. Os entrevistados revelaram que aintroducdo do Braille é realizada a partir de atividades lGdicas.

Quando questionada sobre os recursos utilizados em sala de aula a professora da 9% escola informa que usa a maquina Braille e outros
recursos preparados pela professora auxiliar.

E(9)P.: E, durante as aulas esses professores eles utilizavam alguns recursos pra ta ajudando, o Braille ou outro recurso?

C.: A méguina, a maquinaem Braille, o soroban e areglete. Foram as atividades que eram preparadas pela professora auxiliar.
E(9)A.: Que mais? E (...) eu procuro sempre fazer dois modelinhos, tipo assim, se tem uma atividade do mapa do Brasil, entfo eu fago
um com colarelevo e outro perfurado. Entéo senti dos dois jeitos, tanto com a cola saliéncia quanto perfuradinho também que vai ser
o Braille que vai ter bastante contato.

A visdo dos coordenadores, diretores ou professores sobre o0s recursos humanos oferecidos

Em relagdo ao item recursos humanos foi observado que a maioria dos entrevistados demonstrou ndo entender a pergunta. Vejamos a
falada professora Pr2:

E(10)P.: E teria algum recurso humano que vocés utilizam com as criangas?

Pr2.: N&o, assim ndo. Comigo n&o, porque o0 Mario tem, né, a pessoa que fica com ele, mas é porque o caso deleja é mais grave.

Ou ndo responderam o que foi perguntado, o que fora confundido com recursos materiais, assim, podemos observar no trecho:
E(6)P.: E quanto aos recursos humanos, tem estratégias que a propria professora utiliza? V océ sabe de alguma?

C.: Entdo, assim €eles sdo obviamente colocados nas primeiras posicies, né, na sala. E elas procuram usar um giz que faz bem
contraste com a lousa.

Em uma das escolas de Ensino Fundamental a professora contou que fez um trabalho para a conscientizacgo dos outros alunos quanto
adificuldade visua do aluno cego. Segundo elatodos usaram por um tempo uns 6culos com pelicula, o qual dificultavaavisdo. Desta
forma, segundo a professora, todos puderam entender um pouco o que o colega de classe passava. Podemos observar este relato no
seguinte trecho:

C1.: Entéo foi feito um trabalho no inicio com aquele 6culos, um éculos que sensibilizam os alunos.

P1.: E tipo uma lupa?

C1.: Nao é um éculos mesmo com um fio.

P2.: Ele € mais escuro néo €?

C.: N&o, mas ndo é para ele. E uma pelicula parece contacte. Para as criangas, mostrar para as criangas usarem, para sensibilizar como
o Vademar usa.

P1.: Ahtal

C.: Parafazer um trabaho de inclusgo.

P.: E tipo conscientizac&o das criangas.

C.: Isso.

P1, P2.: Entendi! (falam juntas)

C1.: Foi feito e ai assim as criancas sentiram como ele enxergavac(...).

Os dados obtidos revelam que as escolas possuem recursos materiais e épticos para auxilio dos alunos nas dificuldades de visdo.
Entretanto, assim como ja discutido por Laplane e Batista (2008) € preciso considerar que nem sempre oS recursos materiais sdo
suficientes. Segundo as autoras, o professor deve estar atento para propor estratégias durante as aulas e utilizar recursos para a
compensacdo das necessidades educacionais de seu alunado. Além disso, as autoras destacam que alguns recursos podem ser mais



viaveis que outros dependendo do apoio familiar e ambito sociocultural vivido.

Vigotski (1989) também destaca aimportancia do outro no processo de compensagdo para superagdo das dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem. Para o autor, a crianca cega é posta em conflito quando ha um contato com a sociedade, pois nas
relagBes com os outros o aluno vive uma complexa rede de interagdes. E preciso que através da linguagem, da relagio com o outro,
criem-se possibilidades e condic¢des de superacéo e de desenvolvimento. Sendo que o outro pode ser o professor, afamilia, os colegas
0u 0 grupo maior com o qual 0 aluno cego ou com baixa visdo interage.

Lira e Schlindwein (2008) demonstram que mesmo com trajetdrias dificeis sdo as relagdes sociais estabelecidas que permitem
possibilidades de desenvolvimento da crianca cega. Na mesma diregdo Caiado (2006) afirma que a apropriaco e conhecimento de
mundo se d&o a partir das relagdes com o outro, em que a palavra permeia a superagdo dessas dificuldades. Assim, “pensar ainclusdo
do aluno deficiente na escolaregular é pensar, também, a construg@o de uma nova sociedade.” (CAIADO, 2006, p. 108).

5. Consider agbes Finais

Os entrevistados revelaram que existem no municipio préticas pedagogicas especificas voltadas para o atendimento dos alunos cegos
€ com baixa visdo e recursos materiais para 0 processo de ensino-aprendizagem. Resta-nos agora saber como esses recursos estao
sendo usados na relagdo de ensino que ocorre nas salas de aula. Esse sera o objeto de estudo futuro que dara continuidade ao aqui
apresentado.

Acreditamos que as observacdes em sala de aula dos alunos cegos ou com baixa visdo em atividades de ensino poder&o esclarecer e
gjudar nareflexdo agui proposta.
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