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1. Introducéo

O Projeto A mediacdo como tarefa do professor: investigando as concepgdes de mediagdo e as praticas de docentes do ensino
Fundamental e Médio iniciado em 2009, teve como objetivo na primeira etapa, investigar as concepgdes de mediagéo de professores
de ciéncias da Natureza, Matemética, entre outras areas, do ensino fundamental e médio. Os resultados iniciais indicam que a
concepgdo de mediacdo dos docentes se aproxima de seu sentido etimol6gico: o de estar entre, no meio da relagdo entre sujeito e
objeto. Nessa segunda etapa, pretendeu-se investigar através de gravagdes em video, o processo de mediacdo de professores de Fisica
de duas escolas plblicas de municipios do interior do Estado de So Paulo, por meio da abordagem histérico-cultural. Nessa
abordagem, o sujeito deve ser compreendido no contexto das relagBes sociais, pois segundo Vygotski (1989), a integracdo
homem-meio é mediada por sistemas de instrumentos (externos) e signos (internos). Ao se apropriar destes sistemas culturais, 0
homem transforma a s mesmo dando origem a formas de pensar e agir que sdo préprias do ser humano. Assim, na perspectiva
histérico-cultural o docente ndo pode ser considerado um mero elo intermediario entre o conhecimento e 0 aluno, um negociador que
em principio permaneceria 0 mesmo apds a negociacdo. (TUNNES et a, 2005). Neste trabalho buscamos construir e analisar dados a
partir da sala de aula, com o intuito de apontar caminhos para uma melhoria no ensino-aprendizagem das Ciéncias Fisicas.

2. Objetivos

Investigar e analisar os processos de mediacéo pedagdgica realizados em sala de aula por professores de Ciéncias Fisicas de dois
municipios do interior do Estado de S&o Paulo, por meio da abordagem historico-cultural.

3. Desenvolvimento

A pesquisa, de natureza qualitativa, fez uso de gravago em videos de aulas de Fisica. Foram feitos contatos com escolas publicas e
com professores de Fisica. Os dois docentes que aceitaram participar, assim como seus alunos e a direcéo da escola assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As aulas foram transcritas e analisadas com base nos pressupostos da abordagem
historico-cultural do desenvolvimento, buscando-se os indicios mostrados nos atos de apropriacdo de conhecimentos, caracteristica da



andlise microgenética. Para Goes (2000) o termo micro € usado por que a orientagdo da andlise é paraas minlciasindiciais e genética
por ser histérica. Para analisarmos o processo de mediacdo em salas de aula de Fisica, a partir de unidades que conservassem as
propriedades do todo, buscamos investigar os conteldos, os recursos e os discursos em sala de aula. Para tanto, utilizados os
parémetros adaptados de Schroeder et a(2010): Conteldos da ciéncia: A escolha dos contelidos e a organizagdo de objetivos, os
conhecimentos cientificos trabalhados em sala de aula e a avaliacdo da aprendizagem dos contelidos da ciéncia; Amplificadores
culturais. Recursos de ensino e estratégias didéticas; Interagbes discursivas: As abordagens comunicativas ndo dialogadas e as
abordagens comunicativas dial ogadas.

4. Resultado e Discussao

Na transcrigéo das aulas dos professores A e B procuramos ser fiel alinguagem produzida oralmente pelos alunos e professores. A
seguir, foram destacados alguns episadios e submetidos a andlise microgenética. Os turnos de fala foram numerados para facilitar a
referéncianaandlise. Por uma questdo de espago so serdo analisados trés episadios, mostrados nos Quadros 1 (anexo 1) e 2 (anexo 2),
a partir dos parametros, explicitados na metodologia. Andlise do Episddio 1 (Professor A): Conceitos da Ciéncia: no episodio 1
(quadro 1), os conceitos tratados (forca de gravidade, atmosfera, movimento acelerado) sdo social e historicamente construidos h4 400
anos e agora, naescola, se transformam em objetos de compreensio compartilhada entre o professor e os seus alunos. Observa-se que
os temas ndo foram definidos nem pelo professor e nem pelo livro didético, mas sim pelos Cadernos do Professor, elaborados e
distribuidos pela Secretaria Estadual da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, desde 2008. Algumas situacBes mostradas nos Cadernos
(como a possivel vida na Lua) ndo fazem parte dos contetdos que, em geral, sdo trabalhados nos livros didaticos mais cléssicos de
Fisica e por isso, podem ndo estar em plena sintonia com a cultura dos professores de Fisica, que atuam no ensino médio ha algum
tempo. InteragBes discursivas: no episddio 1, turno 10, quando os alunos perguntam ao professor se no Domus ha vento, o professor
ndo responde. Talvez por se tratar de uma situagdo hipotética, ele ndo tenha tido tempo de pensar sobre isso. Ou néo considerou
importante a pergunta dos alunos, que a nosso ver € muito interessante, pois introduziria uma questdo nova, ndo contida no texto.
Pode ser que alunos que fizeram a pergunta, tenham mobilizado conhecimentos pré-existentes (sobre ventos e asa-delta) ndo
explicitados no texto e nem explicados pelo professor. Estavam tentando fazer relagcBes com outras situagBes, tentando apreender o
significado. Como pode ser observado no episddio, o professor fala todo o tempo, mas em geral, estd preso ao texto. Quando faz
perguntas (turno 13), ndo espera pelas respostas dos alunos, mas os induz a responderem o que considera correto (turnos 15 e 20). Ou
seja, praticamente ndo ha didlogo. Amplificadores culturais: no episodio 1 observa-se que o professor segue estritamente o que esta
na apostila. Constantemente o professor se refere a outra autoridade, ao outro (turnos 4 e 8). Historicamente sempre foi forte a
dependéncia do professor em relacéo ao livro didético, mas a apostila ndo parece ser vista como um apoio na sala de aula, mas sim
como uma autoridade. O professor ndo prepara mais as aulas umavez que elas estéo prontas. Apple (1995) ja observava em 1995 que
os materiais didaticos vinham cada vez mais se tornando um instrumento de controle pelo Estado, decidindo os tipos de conhecimento
gue deviam ser ensinados e a maneira como deviam ser conduzidos. Segundo Moura (2008, p.14) os professores da rede publica do
estado de S&o Paulo, desde 2008, tém sido obrigados a aceitar um pacote pedagdgico sem nenhuma discusséo prévia, perdendo sua
autonomia com relagdo a selecdo dos contelidos e a execugdo de seu trabalho.  Andlise dos Episodios 2 e 3 (Professor B):
Amplificadores Culturais. Observa-se que o professor B ndo segue a apostila elaborada pela SE/SP. Faz os exercicios de uma lista
sobre MRU (Movimento Retilineo Uniforme) que havia disponibilizado aos alunos por meio da Internet. S6 alguns alunos tém alista
impressa. Contetidos de Ciéncia: Os contetidos trabalhados pelo professor fazem parte da tematica Cinematica. Historicamente, os
temas dados no ensino médio seguem a seguinte ordem: Mecénica, Termodindmica e Eletromagnetismo. Os organizadores dos
Cadernos consideram essa organizagdo linear e hierérquica, pois prioriza o mais antigo como logicamente precedente. Para que os
alunos se lembrem daférmula de MRU faz uso de um artificio memoristico sugerindo a palavra Sorvete para a equagdo S= SO + vt
(turno 1). Mas ndo adianta os alunos se lembrarem (turno 2), pois parecem ndo compreender o significado das letras. Uma auna
reclama, mas sua queixa ndo é levada muito em conta pelo professor, que a responsabiliza pelo fato dela ndo estar entendendo (turnos
6-10). O docente faz a avaliagdo desses contelidos, ao final do semestre, por meio da resolucédo de exercicios. No episddio 3, turnos 3
a 7, o duno mostra a sua indignacdo por ndo ter aprendido e coloca a culpa no professor. Os episodios 2 e 3 revelam um tota
desinteresse dos a unos pel os contetidos das aulas e pelas provas. Mostram também uma rel agéo tensa entre professor e alunos. Desde
a ingtituicdo do regime de progressdo continuada (RPC), implantada em 1999 no ensino fundamental, os alunos chegam ao ensino
meédio desconsiderando a avaliagdo. Devido afalta de compreensdo (dos professores e dos alunos) sobre as finalidades da avaliacéo,
vérios problemas tém surgido narelagdo professor-aluno, inclusive, a perda de autoridade do professor, que ndo tem mais um sistema
repressor para manter o aluno sob controle. A falta de interesse dos alunos em fazer as provas mostra bem o problema. Interaces
Discursivas: O professor B fala aos alunos, mas ndo com os alunos. Nao ha didlogos. As perguntas feitas sdo respondidas por ele
mesmo. A partir do comenté&rio do professor (turno 10) e de sua prética pedagdgica podemos considerar que sua concepgdo de
aprendizagem é empirista, pois o professor acredita na possibilidade de transferéncia do conhecimento para o aluno, que por suavez
tem que se submeter a fala do docente.

5. Consider agdes Finais




A pesquisa teve por objetivo analisar a mediag@o pedagdgica de professores de Fisica de duas escolas publicas do interior de Séo
Paulo. A andlise microgenética e os parémetros utilizados permitiram melhor entender a dindmica da sala de aula e as mediagdes
ocorridas. Como as formas de interagdo na sala de aula sdo coletivas, torna-se dificil perceber as transicbes microgenéticas
individuais. Assim, como Macedo e Mortimer (2000), procuramos considerar 0 movimento das ideias do grupo e os indicios de
mudancas. Nos dois casos observamos um ensino desprovido de significados, com os aunos tendo muitas dificuldades em entender
especia mente as equactes matematicas que descrevem fendmenos fisicos. Os professores estéo todo o tempo falando para os alunos,
mas nem sempre com 0s alunos, cujas vozes em geral ndo sdo consideradas. Ou sgja, praticamente ndo ha didlogo. 1sso torna mais
dificil atarefa de se observar nos alunos mudangas e/ou condutas significativas, que possam indicar aprendizagem. De forma geral,
podemos concluir que as condicdes nas duas salas de aula, tanto a do professor preso a apostila como a do professor que néo faz uso
desse material didatico, ndo favorecem a compreensdo de conceitos fisicos pelos alunos.
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Anexos

Quadro 1- Episddio 1: refirado de uma aula do Professor A sobre uma hipotética cidade
na Lua

01)Professor: “Se a Lua nidio possui | 10)Alunos “Lé nio tem vento?”

atmosfera, como vocé explica que 08| 1]) Professor ndo responde i pergunta.
habitantes usem pequenas asas-deltas para | Segue lendo a apostila.

=¢ | ocomover?”

; 12)Continua a explicar os efeitos da baixa
02)Aluno: “Ah... isso dai eu ndo sei..” | gravidade. (...)

1

03)0utro aluno: “Pela gravidade?"‘ | ]H)meegm[: “Fu1 pego essa chave™ (E|e a
04)Professor: *Nado.. A Lua ndo pos=ui | levanta da carteira e encena) “E vou joga-
atmosfera, mas no texto ele fala...” la no fundo da sala.. o que wvai
05)Aluna: “Que elas sio bem menores... | acontecer?™”

maig fracas...” 14) Alunos comentam murmurancdo)
06)Professor: “Que no domus existe uma | 15)Professor: “Ela vai.. e uma hora ela

aimosfera...” | vai..”

O07)(Aluna que comentou fazr um gesto | 16))Alunos: “Cair!™
com os libios demonstrando ter sentido | (

que seu comentirio foi rejeitada) 17)Professor: “Forga da Gravidade. Se 14

08)Professor: “Ai... ele fala assim.. que | 3 Forca é bem menor... quando eu jogar a
as atmosferas no interior dos domus, era | chave

possivel levar uma vida bastante normal:
ter bichos de estimacdo, plantas e até
pegar uma piscina.”®

09 Professor: “Entdo dentro do domus da
cidade Lunar... tem atmosfera... por isso... | 21 JAluno: “Longe!”
vocE... VO consegue usar uma asa-delta” | 24)Professor. “Longe.

18)Alunos: *Ela vai... val... vai.”
19)(Outros alunos também murmuram)
20yProfeszor: “Ela vai muito mais...”




Quadro 2- Episddios 2 e 3: retirados de uma aula do Professor B sobre uma aula de
Cinemética e de uma aula em que o professor finaliza as médias

2* Episodio. Aula sobre Cinemética, mais
precisamente Movimento Retilineo Uni forme.

1)Professor: Qual ¢ a formula do sorvete? (de
uma bola sé)

11) Professor: Vocé sabe o que & espago
inicial?
12)Aluna diz: Eu seil

2)Alunos respondem: § = So + w.t (alguns
alunos falam S & e niio S zero)

13)Professor: Entiio, Gtimo! !

3)Professor: § é o espago, a posigio da
trajetéria, que vai ser dada em fungao do
tempo. Conforme o tempo vocé vai ter uma
posigio ¢ a partir do espago em fungio do
tempo.

14)0 professor volta a ler o exercicio. Um
mével sai da posi¢io So = 50m

)

A)Grande parte da aula é despendida em
resolver um exercicio e um grifico relative a
um mével em MEU- Movimento Retilineo
Uniforme.

3° Episodio: Retirado da aula do professor B,
quando tempos depois ele corrige a prova
{que ji havia sido aplicada pela 2° vez) e
findiza as médias. 01 )Professor: Alguémtem
interesse em fazer novamente a prova? Ela vai

valer 5.

02 Nentum aluno s¢ mam festa

5)Retoma o tema falando do exercicio 4, no
qual ele ji havia passado na aula anterior.

6)Professor: Um méwvel tem posigio So =
50m.

0310 professor separa as provas dos alunos
presentes. Um determinado alunoe, ao ver sua
nota, fala:

TiUma Aluma diz  Ah!

entendendo nadal

Fu nio  estou

8)0 professor continua lendo o exercicio.

OdjAlune: Fu nio aprendo porque vocé ndio
ensnal

05)Professor: Isso, fala mais alto para ela
gravar!

9)Aluna: Professor, eu estou fazendo uma
pergunta Como eu vou entender a resposta?

06)0 aluno vira-se para a ciimera e repete:

07)Aluno: Ele nio ensina direito mesmo!!!

10)Professor: Se cla parasse ¢ olhasse para a
lousa, escutasse o que eu estou falando ¢
pensasse um pouquinho, ela entendenia.

08) O professor ndo reage. Todos os alunos
cortinuam ali conversando e depois de um
tempo ligam um radinho na sala ¢ comegam a
jogar baralho novamente.




