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1. Introducéo

Ao longo da histéria, muitas concepgdes buscaram explicar o fracasso escolar. Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizo os
estudos de Patto por consideré-la um marco nos estudos histéricos e criticos sobre o tema, no Brasil. Assim, a publicagdo que tomo
como fio condutor das discussdes a seguir € “A Producdo do Fracasso Escolar: histérias de submissdo e rebeldia’, reimpressa em
1996.

O estudo histérico realizado pelaautoratem como marco inicial a Revolugéo Francesa (1789 — 1792) e a Revolug&o Industrial (1780).
Nesse contexto, com a vinda dos camponeses para 0s centros urbanos, ndo se fazia necessaria a criacdo de escolas, pois, diante da
demanda de méo-de-obra especializada, tal capacitacdo seria oferecida pela indlstria em seu interior. Somente a partir de 1848, em
alguns paises, a escola comega a adquirir significados diferentes, pois passou a ser vista por muitos como um meio através do qual se
poderia deixar o trabalho bracal e passar a outra condi¢do social. Porém, ganham forca as teorias racistas que sao divulgadas
“aproximadamente entre 1850 e a década de 1930" (PATTO, 1996, p. 31). Entre os intelectuais da época era voz corrente que 0s
brancos, pertencentes as classes dominantes, eram intelectual e moralmente superiores enquanto que os negros eram totalmente
desprovidos de tais qualidades e de diversas possibilidades.

E no final do século XIX einicio do século XX que as classes trabal hadoras buscando a escolarizagio como um meio para ascensio
social, comegam a pressionar o governo e, como resultado ha uma grande expansdo de escolas no Brasil e nos principais paises
capitalistas. Devido a essa expansdo, de 1900 a mais ou menos 1930, os testes de QI passaram a ser utilizados pelas escolas com o
objetivo de decidir o destino escolar de vérias pessoas.

No final da década de 1930 comega-se a abandonar o conceito corrente na época de “crianca anormal” e adota-se o conceito de
“crianca problema’, que privilegia ndo apenas os aspectos intelectuais para entender o fracasso escolar, mas também as questes
fisicas e principalmente afetivas. Os olhares se voltam ent8o para a constituicdo, organizacdo e funcionamento dafamilia, a qual seria
responsavel pelos comportamentos e dificul dades apresentados pela crianga considerada problema.

A partir dos anos setenta, as explicacdes direcionam-se a uma teoria que teve inicio nos Estados Unidos e que se apresentou como
uma resposta politica diante dos movimentos de minorias raciais diante das desigual dades a que estavam expostas. Nasce a Teoriada
Caréncia Cultural, firmada na ideia de que negros e latino-americanos ndo alcangavam 0 mesmo Sucesso escolar que as criangas
brancas, justificando-se, segundo Patto (1992, p. 108), que “[...] negros e minorias latinas sdo portadores de deficiéncias fisicas e
psiquicas contraidas em seus ambientes de origem, principalmente em suas familias, tidas como insuficientes nas préticas de criacdo
dosfilhos.” Surgem entdo os programas de educacdo compensatOria que objetivavam capacitar as criangas que, vindas de ambientes
familiares considerados deficientes culturalmente, ndo teriam capacidade de responder as demandas de ensino das escolas primérias e
secundérias (PATTO, 1996).

Diante da maioria das pesquisas realizadas nesse periodo, as ideias apresentadas na Teoria da Caréncia Cultural sdo acrescidas apenas
de algumas consideragdes sobre a ma qualidade do ensino oferecido as criangas consideradas de classe social economicamente
desfavorecida. Em textos referentes a essas questfes, segundo Patto (1996), encontram-se comumente as afirmacfes de que: 1) As
dificeis condi¢des de vida das criangas sd0 as geradoras das dificul dades escolares apresentadas por elas; 2) Os professores esperam
em suas salas de aula alunos considerados ideais, de acordo com a proposta pedagdgica que é elaborada; 3) Os professores



discriminam seus alunos pobres.

Outraideia nascente foi ade que as dificuldades em aprender seriam hereditérias. Tal idéia, segundo Campos (1995), esta presente
nas justificativas que as familias — por terem se apropriado do discurso vigente - ddo para as dificuldades escolares de seus filhos. A
historia dos pais se repete na vida dos filhos.

Se as dificuldades em aprender so consideradas hereditarias — como se fossem doengas -, precisam de tratamento e € entdo que a
medicalizacdo vem com forca, tanto para pais quanto para os professores, como um auxilio para sanar o problema. Busca-se nos
medicamentos a solucdo para problemas que passam longe de ser de cunho orgéanico e individual, mas que encontram nessa
ferramenta a justificativa perfeita para os preconceitos e esteredtipos presentes nas queixas escolares. Apresentar a crianga como
portadora dos disturbios de aprendizagem faz com que os olhares e a responsahilidade pelo fracasso escolar se voltem para €ela,
inviabilizando assim um olhar mais cuidadoso para os fatores intra-escolares como produtores de tal fracasso (MOYSES e
COLLARES, 1992).

Para Patto (1996), o fracasso escolar é produzido. Segundo ela, amaformacdo dos professores, os baixos salérios, adesvalorizagdo da
profissdo, os programas educacionais presentes nas escolas, o preconceito de alguns professores com relagdo aos alunos pertencentes
as familias consideradas desestruturadas, sdo fatores da producédo do fracasso escolar.

Um estudo realizado por Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) sobre os trabalhos desenvolvidos nos cursos de mestrado e
doutorado entre 1991 e 2002 também demonstraram que vel has concepgdes aindaimperam entre os profissionais da educacdo. Foram
selecionados 71 trabalhos para andlise e 0 que se observou é que as justificativas para o fracasso escolar ainda séo as mesmas de
décadas passadas. @) problema psiquico: foco no aluno; b) problema técnico: foco no professor; ¢) questdo institucional: foco na
politica publica como determinante do fracasso escolar; d) questédo politica: foco nas relacbes de poder estabelecidas no interior da
instituicéo escolar.

E preciso um olhar mais cuidadoso em diregdo as questdes acima relacionadas para que as justificativas deixem de se escorar nas
criangas, pois, diante de tal estigma pouco podem fazer parareverté-lo.

2. Objetivos

Investigar como os professores e os profissionais que compdem a equipe de dire¢do de uma escola publica compreendem o fracasso
escolar, como identificam suas causas e que caminhos propdem diante de tal realidade.

3. Desenvolvimento

A pesguisafoi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental I, localizada na regido central de uma cidade do interior do
estado de S&o Paulo. A escolafoi escolhida por ser uma das mais antigas da cidade. Foram entrevistados todas as atuais professoras
(8), o diretor, a vice diretora e a coordenadora pedagdgica. Todos 0s nomes citados sdo ficticios e foram escolhidos pelos proprios
entrevistados. Ao todo foram realizadas 11 entrevistas, audiogravadas com a autorizacdo dos participantes.

4. Resultado e Discussao

Trago para este texto parte de uma das entrevistas — a que foi realizada com a professora Edineia, que concluiu o magistério em 1982
e naquela década | ecionou apenas por trés anos, retomando esta atividade profissional em 2004.

No intuito de indagar sobre a manutenc&o ou ndo dos mitos referentes ao fracasso escolar e suas causas, perguntei a professora como
elaentendia o fracasso escolar.

Edineia Pra mim é... E um tema assim amplo porque o fracasso escolar a gente pode ir s6 pelo lado da escola ou so pelo lado do
aluno. Eu vejo o fracasso escolar como um conjunto, entdo eu acho assim, aquele aluno que ndo estéindo bem que estad em cima desse
fracasso, que ndo consegue avangar, eu penso ai na familia, sabe, eu acho que a familia também conta muito. Penso na escola, da
escola também ndo estar sei 14, ndo estar conseguindo, investindo, dando importancia. Penso no professor, o professor que nao é
comprometido, e na prépria vontade do aluno, porque tem aquele aluno que tem dificuldade mesmo, mas também tem aquele aluno
gue ndo tem vontade. Eu acho que o fracasso escolar engloba tudo isso.

Ha indicios de que a professora atribui o fracasso escolar a condicdes diversas, sob vérios aspectos. Referindo-se ao aluno, relaciona
sua dificuldade & familia, & importancia de sua presenca e ao problema de sua auséncia. Mas de que presenca fala a professora? N&o
sb a presenca fisica, na casa. Quando diz que 0 aluno ndo consegue avangar em seu processo de aprendizado, podemos nos remeter
aos momentos da histéria em que se acreditava que este movimento de aprender ou ndo era de responsabilidade da crianca e de sua
familia. No entanto, mesmo quando se identifica condi¢des que dificultam o bom rendimento escolar por problemas relacionados a
dindmica familiar, “nédo se pode entender o comportamento escolar de uma crianga sem levar em conta a maneira como a escola se
relaciona com sua subjetividade”, diz Patto (1996, p.296).

A autoralembra que mesmo diante de problemas familiares que possam ser prejudiciais ao desempenho escolar da crianga, € preciso



gue se olhe para a escola, paraamaneiracomo elalidacom crianca. Esse aspecto também foi enunciado pela professora Edinéia
que apesar de apresentar a ideia de que o fracasso escolar pode ser da crianga pela auséncia de sua familia, também considera
importante que se observe o desempenho do professor e da escola diante das dificuldades apresentadas pelo aluno.

Quando a professora relata que também pensa ha escola quando se fala de fracasso escolar, nos oferece elementos para pensarmos
sobre a importancia que a escola tem dado as dificuldades escolares de seus alunos e 0 quanto tem investido para que essas
dificuldades sejam minimizadas. Da mesma forma quando fala sobre o interesse do professor em gjudar a crianga, percebemos que
seu olhar ndo se restringe aquilo que historicamente se convencionou acreditar - que a crianca é a Unica responsavel por seu
aprendizado, ao contrério, nos permite pensar que em sua concepcao, ha vérios fatores envolvidos no fracasso escolar.

Edinéa diz que alguns alunos tém de fato alguma dificuldade em aprender, outros, no entanto, ndo tém “vontade” de aprender. Ao
pensarmos nessa quest@o, podemos nos remeter aos ensinamentos de Vigotski acerca de nossa constitui¢8o social como sujeitos, nas
relacbes concretas de vida. De acordo com o autor, em seu Manuscrito de 1922 (2000, p. 25) “Eu me relaciono comigo mesmo tal

CoOMo as pessoas relacionam-se comigo”, ou sgja, conhecemos 0 mundo e a nds mesmos através do outro. Assim concebendo, a
vontade — uma funcdo psicol 6gica superior - € também constituida nas interagdes. Historicamente tem se repetido a crenca de que sea
crianca ndo aprende, € preciso investigar no proprio sujeito e ndo em seu meio social as causas paratal dificuldade. Quando pensamos
no meio social em que a crianca estainserida para além das relagdes vividas na escola, estamos falando de fatores extra escolares que
podem ser responsdveis pelo fracasso escolar. Dentre eles, estdo as dificuldades principalmente encontradas por familias
economicamente pobres em oferecer aos seus filhos moradia, alimentacéo e cuidados com a salde. Contudo, ao dizer, “penso no
professor, o professor que ndo é comprometido”, Edineia nos oferece importantes pistas para refletirmos sobre aspectos da producdo
do fracasso escolar: os fatores intra escolares. Entre eles, como ja citado acima, estédo os programas educacionais, o trabalho
desenvolvido pelos professores e até mesmo o preconceito destes com relacdo aos alunos das classes sociais mais humildes. Para
Patto (1996), o fracasso escolar é socialmente produzido, e isso se da dentro da escola e néo fora dela. Por isso, mesmo diante da
auséncia ou da dificuldade dos pais em gjudar os filhos nas tarefas escolares, € importante atentarmos para o papel do professor, que
deve observar as necessidades dos alunos e, prevendo o ponto de chegada, “organizar e implementar os procedimentos necessarios
para se transformar a possibilidade (do aprender) em realidade” (SAVIANI, 2002, p. 78). A escola, na pessoa do professor, €
responsavel por transmitir a crianga os conhecimentos acumulados historicamente, pois, a educagéo € “o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”

(SAVIANI, 2008, p. 8). De acordo com Patto (1996), o fracasso escolar ndo é um termo que se refere ao aluno, pois ele ndo carrega
em si o fracasso como algo inato, ao contrério, o fracasso € o resultado de um descaso social, onde predominam interesses particulares
de umaminoria

5. Consider agdes Finais

As entrevistas reali zadas nos permitiram identificar que ainda se mantém a crenga de que a gjuda da familia é de extremaimportancia
para o aprendizado da crianga. Porém, ao contrario do que se defendeu ao longo da histéria, grande parte dos profissionais
entrevistados acredita também que o professor pode e deve trabahar para minimizar as dificuldades apresentadas pelos aunos.
Propem um olhar mais atento para essas criangas desde as séries iniciais oferecendo-lhes atividades especificas e atencdo
individualizada. Além disso, as criancas sd0 encaminhadas para recuperacdo paralela. Novas propostas de intervencdo sdo
semanal mente discutidas com a coordenadora pedagégica e o indice de criangas com dificul dades atualmente na escola, € pequeno.
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