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1. Introducéo

Discorrer sobre arelagéo escola e capital é sem dlvidas tratar sobre umarelagéo que consolida conflitos no interior do espaco escolar,
tanto a instituicdo quanto os profissionais que nela exercem suas atividades se sentem imersos num contexto de forte influéncia do
setor econdmico que gera uma perda de identidade dos professores e também uma crise de finalidade da escola. Por isto se torna
essencia o debate sobre esta influéncia empresarial que incide sobre nosso cenério educacional. Para fundamentar a discusséo
utilizamos Freire (2009), Laval (2004), Ludke e Boing (2004), Pessanha (2001), Rodrigues (1991), Vasconcellos (2003) os autores
debatem sobre o trabalho docente, as identidades tanto da escola quanto dos educadores acerca da imagem socia destes e Marx e
Engels (2008) contribuindo com conceitos rel acionados ao trabal ho.

2. Objetivos

Este artigo tem como objetivo debater a influéncia do setor econdmico no cendrio educacional, destacando suas implicacfes sobre a
instituicao escolar acerca de sua fungdo e conseguentemente sobre aidentidade profissional dos professores.

3. Desenvolvimento

O professor tem o0 dever de dar suas aulas, de redlizar sua tarefa docente. Para isso, precisa de condigdes favoraveis, higiénicas,
espaciais, estéticas, sem as quais se move menos eficazmente no espago pedagdgico. As vezes, as condicdes sdo de tal maneira
perversas que nem se move. O desrespeito a este espaco é uma ofensa aos educandos, aos educadores e a pratica pedagdgica.
(FREIRE, 2009, p.66) Freire (2009) demonstra neste trecho sua preocupacdo com as condi¢cdes em que se realiza o trabalho docente.
Para o autor o contexto no qual se desenvolve a prética docente é decisivo para a atuacdo do professor em sala de aula, ou sgja, S0
condicionantes para que o professor desenvolva sua profissdo. E para tanto devem ser condigBes favoraveis para o pleno
desenvolvimento de sua tarefa: ensinar. Entretanto, as fragilidades de nosso sistema publico de ensino, tdo divulgadas pelas midias
jornalisticas brasileiras, nos mostra que debater sobre as condi¢des de trabalho vivenciadas por nossos professores demanda analisar
n3o apenas 0 campo educacional, mas também outras areas que podem de alguma forma exercer alguma interferéncia no contexto
escolar. Nota-se, no cenario educacional umaforte influéncia do setor econdmico. Que determina até mesmo as questdes referentes ao
curriculo escolar. Sobre a organizagdo do curriculo escolar, Laval (2004) afirma que este é determinado em funcdo das necessidades
da &rea empresarial, ou sgja, os saberes que os individuos devem aprender e posteriormente executar sdo definidos de acordo com as
vontades dos chefes de empresas (p.47). E notével o quanto este controle do mercado em relacéo a institui¢o escolar desestrutura a
funcdo desta, e consequentemente abala os pilares tanto do papel da escola quanto do oficio do professor. Por isso, para Vasconcellos
(2003, p. 31), aquestéo do sentido da escola, da sua funcéo, da sua finalidade é decisiva para se entender o que estd acontecendo hoje
com a educagdo. A instituicdo escolar ndo encontra mais sua razdo de ser na distribuicdo, 0 mais igualmente possivel, do saber, mas



nas légicas de produtividade e rentabilidade do mundo industrial e mercantilista. (LAVAL, 2004, p.44) Assim, como afirma
Vasconcellos (2003) entender a que fim a instituicdo escolar se destina atualmente, é fundamental para compreendermos a situagéo
desta instituicdo. Conforme Laval (2004) a escola, ou de forma mais ampla, a Educacdo, segue as determinagdes do mercado até
mesmo por questdo de sobrevivéncia, pois no estégio atual de desenvolvimento do capitalismo, tentar enfrentar as imposi¢des do setor
empresarial seriair contraalégicacapitalista. Freire (2009, p.128) ao expor sobre a necessidade de entender a educacéo como um ato
ideoldgico, declara que o sistema capitalista alcanca no neoliberalismo globalizante o méximo de eficicia de sua malvadeza
intrinseca, o autor demonstra que a situacéo econdmica instaurada atinge diretamente a Educacéo. E afirma que o que se coloca em
discussdo neste caso ndo € a necessidade do individuo como ser que se humaniza no mundo, mas a necessidade do mercado, o
acumulo de capital. Também neste sentido de expor ainfluéncia do mercado no universo dainstituicdo escolar, Vasconcellos (2003)
propde uma reflexdo sobre a real necessidade da existéncia da escola e, por consequéncia, a do professor. Este autor, num primeiro
momento aponta que a necessidade da existéncia do professor depende do ponto de vistade cada classe socia: “aclasse dominante” e
a“classe dominada’. E essencial pontuar neste momento que a classe dominante ndo € detentora apenas do poder econdmico, mas
também domina e direciona as questdes ideoldgicas e politicas de seu momento histérico, de sua sociedade (MARX e ENGELS,
2008). E por estarazdo exerce tanto poder no cenario educacional. Segundo Vasconcellos (2003), cada classe social elencaitens que
torna o professor necessario, cada qual pensando em seu proprio bem estar. Para a classe “dominante”, o professor é necessario
porqgue capacita a mao-de-obra barata que | he ser& necessaria para manter seu status de empregador, detentor de poder econdmico. Ja
para a classe “dominada’, ou segja, a maioria da populacdo, o professor € necessario, por exemplo, para que possam conseguir um

emprego ja que as empresas contratam seus funciondrios analisando seu curriculo, e por consequéncia, seu histérico escolar, e para
gue por meio deste trabalho possam também ascender socialmente. (...) podemos dizer que para alguns segmentos da sociedade, o
professor e a escola s8o necessarios, tendo em vista 0 aumento das atribuicfes da escola, a valorizagdo da crianga na sociedade, a
exigéncia de pessoas mais criativas no trabalho (sociedade do conhecimento; novo paradigma gerencial-administrativo), bem como a
necessidade de preparar as novas geracoes para uma sociedade de mudancas rapidas. A situacdo do professor tem, obviamente, uma
relacdo intrinseca com a percepcdo social do valor da escola. (VASCONCELLOS, 2003, p. 20) Em contrapartida, 0 mesmo autor, as
mesmas classes sociais que em um momento defendem a importancia do professor, em outro momento também alegam que o
professor ndo é mais necessario, ou sgja, afirmam a ndo importancia da escola e do professor. Poderiamos dizer, por outro lado, que
na verdade hoje o professor esta 6rféo de pai (Estado — que representa os interesses da classe dominante) e de mae (Sociedade Civil):
de pai, porque o Estado ja ndo precisa tanto dele para a formagdo de méo-de-obra e inculcagdo ideoldgica, e de méae, porque a
Sociedade, a Comunidade, néo identifica o professor como um aliado, umavez que “ja ndo se fazem professores como antigamente”

(em termos de glamour, competéncia, compromisso). (VASCONCELLOS, 2003, p.23) E sintetizando esta ideia Rodrigues (1991,
p.19) afirma que a escola € uma ingtituicdo que é ab mesmo tempo instrumento e vitima do processo educativo. Pois para a classe
dominante € o instrumento que realiza suas vontades e defende suas ideias e para a classe dominada é a vitima e somente prepara o
sujeito para ser empregado. Logo, a educacdo escolar ndo pode ser pensada como algo neutro em relagdo ao mundo, mas como algo
gue produz, na sua propria dindmica, caminhos diferenciados para a agdo social concreta em funcéo de interesses e necessidades dos
préprios educandos. (RODRIGUES, 1991, p.23)

4, Resultado e Discussao

E € em meio este jogo de interesses entre capital e trabalho que se formam nossos futuros educadores. Estes sdo frutos e produtores
desta relagcdo entre capital e sociedade. Frutos, pois se formaram nesta situagcdo e produtores porque seréo 0s responsaveis pela
Educacdo daqueles que também serdo langados nesta sociedade. Segundo o autor, por estar desamparado pelo Estado ja que este ndo
mais necessita de seu poder de formag&o no espaco escolar, o professor se submete as determinagdes do mercado para manter seu
trabalho, sua sobrevivéncia. O professor, 0 homem, se torna alienado de si e da suafuncéo social. Passa a apenas vender suaforcade
trabalho, sua mercadoria, para garantir seu sustento, ou seja, por meio de sua atividade, o trabalhador se apropria apenas do suficiente
pararecriar suaexisténcia. (MARX e ENGELS, 2008, p.34). E essencial nos atentarmos a situac&o vivenciada pelo professorado, pois
ela é resultado de um longo processo histérico e socia de precarizagéo e desvalorizagdo do magistério. Tal como aparece hoje, a
“profissdo” docente exibe, mesmo aos olhos do observador comum, sinais evidentes de precarizacdo, visiveis pela simples
comparagdo com datas passadas. A parte a nostalgia, que em geral valoriza mais o que ja passou (“a minha escola’, “a minha
professora’...), ndo é dificil constatar a perda de prestigio, de poder aquisitivo, de condi¢Bes de vida e, sobretudo de respeito e
satisfagio no exercicio do magisté&rio hoje. (LUDKE E BOING, 2004, p.1160) Liidke e Boing (2004) afirmam, com base em
pesquisas realizadas por vérios estudiosos, que entre os anos 30 e 60 as professoras (0 magistério era predominantemente feminino) se
sentiam bem preparadas para exercer sua funcéo e também recebiam da sociedade o reconhecimento pelo exercicio do magistério: a
valorizagdo. Entretanto, é importante pontuar que neste periodo, as professoras recebiam salédrios condizentes com seu prestigio
social, sendo assim, seus salarios |hes proporcionavam uma vida digna, o sustento de suas familias. E somava-se a isso, a formagéo
sdlida, consolidada na relacéo teoria e prética que era ofertada as docentes em instituicdes de exceléncia no ensino. Situacdo oposta a
atualidade, na qual nossos professores ganham mal, a ponto de enfrentarem dois ou mais turnos de trabalho para poderem ter as
condi¢des bésicas de existéncia e sdo formados nos mais diversos tipos de instituicbes de ensino, muitas vezes de qualidade
questionavel. (...) o trabalho do professor, na forma em que se apresenta hoje, € um trabalho ndo-manual, assalariado, num setor
nado-produtivo, embora socialmente Util, da atividade humana. Sendo necessario também lembrar o fato de ser assalariado, funcionério



do Estado ou de um servigo que, embora mantido por empresas privadas, é considerado um servigo “publico”. (PESSANHA, 2001, p.

28) Néo é dificil voltarmos a questdo de qual € a visdo do capital sobre o trabalho do professor. Conforme afirma Pessanha (2001) o
magistério ndo é definido socialmente como uma profissdo, mas diz-se semiprofissdo. Apesar de serem os profissionais, 0s
professores, que cumprem o que determina nossa Constituicdo Federal que é ofertar a todos os cidaddos o direito & Educacdo. Vale
destacar, que tal olhar da sociedade sobre os professores incide principal mente sobre aqueles que atuam na rede publica da Educacdo
Bésica. (...) o trabalho do professor, na forma em que se apresenta hoje, € um trabalho ndo-manual, assalariado, hum setor
nado-produtivo, embora socialmente Util, da atividade humana. Sendo necessério também lembrar o fato de ser assalariado, funcionario
do Estado ou de um servico que, embora mantido por empresas privadas, € considerado um servico “ publico”. (PESSANHA, 2001, p.

28)

5. Consider agbes Finais

Ao observar ainfluéncia do mundo econdmico na educacdo, percebemos o quanto os educadores, principal mente das redes piblicas
de ensino, acabam tendo seu valor sonegados por este processo de producdo de méo-de-obra para a indistria no qual a instituicéo
escolar estd inserida. Esses discursos permitiram colocar, simbolicamente, a instituicdo escolar sob a jurisdicdo de uma l6gica de
gestdo estranha a sua referéncia cultural e politica antiga mas, também, submeté-la a pressdo de I4gicas sociais e econbémicas que até
entdo |he eram exteriores, favorecendo, assim, a interiorizacdo de novos objetivos e a congtituicdo de novas identidades
profissionais.(LAVAL, 2004, p.45) Nossos professores, frutos de um processo histérico e social ainda turbulento, sdo obrigados a
recongtituir suas identidades como forma de sobrevivéncia, muitas vezes a custo de ndo cumprir com afinco e téo pouco com prazer,
sua tarefa de ensinar. Pois, como disse Freire (2009, p.96) o respeito que devemos como professores aos educandos dificilmente se
cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administragéo privada ou publica da educaco.
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