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1. Introducéo

O conhecimento cientifico: classificagdo dos seres vivos Devido a biodiversidade de seres vivos na Terra ser imensa, ndo é possivel
estudar detalhadamente cada ser vivo, por isso ao longo da histéria muitos estudiosos buscaram formas de facilitar o estudo das
diferentes espécies. Os pesquisadores formavam peguenos grupos de acordo com as semel hangas apresentadas por individuos e dessa
forma foi possivel estabelecer uma ordem hierarquica. A primeira tentativa oficial de classificagdo foi de Aristételes, que usou
critérios simples como a cor do sangue e 0 modo de locomog&o para agrupar aproximadamente 512 espécies, divididas em aquéticas,
aéreas e terrestres. De acordo com o sangue foram subdivididas em dois grupos. animais com sangue e 0s sem sangue. Esta
classificagéo ndo englobou todos os seres vivos por que a cada observacdo, descobriam-se novos seres e estes ndo se adequavam as
regras utilizadas por Aristételes. Linneu (Karl von Linné, 1735) médico e naturalista boténico em seu livro “ Systema Naturae” (1735)
descreveu um método de classificago dos seres vivos. Além de dividir os seres vivos em categorias taxondmicas, de acordo com as
semelhangas apresentadas, criou regras para que outros naturalistas pudessem utilizar o seu método de classificagdo. Esse sistema
classificatério englobava todos os seres vivos em dois grandes reinos. animal e vegetal, sendo que estes possuiam subdivisoes,
chegando a unidade padréo de sua classificagdo que era “espécie’. Esta categoria € composta por seres que, ao cruzarem entre si,
geram descentes férteis. O sistema de Lineu, como ficou conhecido, foi subdividido em Reino, Classe, Ordem, Género e Espécie. A
taxonomia ou sistemética é a ciéncia que estuda e classifica os seres vivos. A classificacdo também contribui para detectar a
diferencas entre os seres procariontes, e criou o reino protista, assim como classificou os fungos em um reino a parte. Os seres vivos
foram, ent&o, classificados em cinco grandes reinos. Formagdo de professores de ciéncias: 0 desafio O fato dos professores ndo
saberem interpretar o que € o “saber e 0 saber fazer" nas aulas de Ciéncias, é resultado da pouca familiaridade dos docentes com as
contribuic¢Bes da pesquisa e inovagdes didéticas, ou também pode ser interpretado como uma imagem esponténea do ensino, em que
basta ter um bom conhecimento da matéria basta para ser professor (FURIO E GIL-PEREZ, 1989; DUMAS-CARRE et al., 1990 apud
GIL-PEREZ E CARVALHO, 2011). E importante assinalar, até que ponto as caréncias e 0s erros que evidenciam a formagso dos
professores n&o sdo resultados de incapacidade essenciais. E preciso proporcionar aos professores um trabalho coletivo de reflex&o,
para que contribuam com a questdo sobre 0 que o professor deve “saber” e “saber fazer” em suas aulas. Ha vérias abordagens
disponiveis que privilegiam a argumentagdo e as caracteristicas de natureza qualitativa, com o intuito de contribuir essencialmente
para que o discurso cientifico sejatransposto para o discurso escolar de maneira mais significativa. (KIOURANIS, 2010). Para tanto,



torna-se necessario o professor desenvolver atitudes e agBes que propiciem a reflexdo a partir de situagles reais, concretas, que 0s
levem a serem profissionais mais preparados alidar com a complexidade e instabilidade de umasalade aula. (FAVETTA, 2011). Para
Gil-Pérez e Carvalho (2011), o trabalho docente ndo é uma tarefaisolada, deve ser sempre um trabalho coletivo em todo o processo
de ensino e aprendizagem: da preparacdo das aulas até a avaliagdo. A ideia do professor pesguisador se encaixa nessa dinamicidade,
pois para o professor desenvolver o curriculo exige-se conhecimento, sensibilidade, capacidade de reflexdo e dedicacdo profissional,
tendo em vista 0 processo ensino — aprendizagem adequada ao ritmo e as peculiaridades de cada aluno. A relacdo entre professor e
aluno ndo pode seguir regras pré-estabelecidas, como se fossem prescricdes sobre o tipo de relacdo a ser construido. (FAVETTA,
2011). Quando se trata da questao de “ saber” e “ saber fazer”, sem dlvida é importante ressaltar 0 bom conhecimento da matériaa ser

ensinada (GIL-PEREZ E CARVALHO, 2011), além disso, o docente deve saber selecionar contelidos adequados que abranjam uma
visdo geral da Ciéncia e que desperte o interesse dos alunos (PIAGET, 1969; HEWSON E HEWSON, 1998; KRASILCHIK, 1998
apud GIL-PEREZ E CARVALHO, 2011). Os autores mencionam ainda que, trabalho do professor vai muito além do ato de ministrar
as aulas. Ele devera preparar atividades capazes de gerar aprendizagem efetiva; associar ensino e pesquisa; além de trabalhar com
valores (atitudes, normas e desempenho). (FAVETTA, 2011)

2. Objetivos

Investigar em que medida as aulas de regéncia dos licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Metodista de
Piracicaba contribuiram para o processo de aprendizagem dos alunos.

3. Desenvolvimento

Este projeto foi desenvolvido por trés licenciandos do 5° semestre do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Metodista de
Piracicaba, na disciplina de Estégio Supervisionado em Biologia |. As aulas de regéncia, de Biologia, foram plangadas na
Universidade e desenvolvidas em uma Escola Estadua do Estado de S&o Paulo, localizada na periferia da cidade de Piracicaba. As
aulas foram planegjadas sob a orientagdo da professora supervisora da Universidade e com a parceria do professor da Escola, que
gentilmente cedeu as suas aulas para que os licenciandos pudessem desenvolver este projeto de ensino com pesquisa. As aulas eram
ministradas uma vez por semana, no periodo noturno com duragdo de 50 minutos. O nimero de alunos da classe, um 3°. Ano do
Ensino Médio, é de 33 alunos. Ao todo foram 11 aulas ministradas. Inicialmente, foi aplicado um questiondrio inicial para os alunos
responderem com as seguintes perguntas: - O que é classificacdo para vocé? - Vocé acha importante classificar? Por qué? - Como os
seres vivos foram classificados? Posteriormente, os alunos foram separados em seis grupos de cinco integrantes para realizarem uma
dindmica, tendo como objetivo observar o conhecimento prévio dos alunos sobre classificagdo. Para a realizagdo da dindmica em
grupo, foram utilizados kits de classificag@o, contendo diversas pecas de diferentes materiais, cores e formas. Os alunos tiveram a
orientagdo dos licenciandos para que observassem as semelhangas e diferencas entre as pegas do kit, e assm conforme os critérios e
conhecimentos que tinham agrupassem as pegas e dessem um titulo para o seu grupo. Apds o término da atividade, os trabalhos foram
apresentados para a classe por um integrante do grupo. Foram discutidos os critérios que utilizaram para classificar as pegas durante a
dindmica. (Fotos no anexo 2). Na segunda aula, foi elaborada outra dindmica com os aunos, em que os licenciandos colocaram na
lousa 0 nome de 36 espécies de seres vivos e os alunos foram orientados parairem alousa classificar os seres vivos de acordo com o
seu conhecimento. As aulas foram produtivas, os alunos participaram, questionaram e traba haram conforme o objetivo proposta para
aaula. Durante as aulas seguintes, foram desenvolvidos os contelidos sobre Biodiversidade e classificacdo dos seres vivos em reinos:
Monera, Protista, Fungi, Plantae e Animalia. As aulas foram ministradas utilizando-se vérias modalidades didaticas como utilizagéo
dalousa, apresentacdo de slides para mostrar imagens e curiosidades sobre espécies de seres vivos gque estavam sendo estudadas. Na
ultimaaula, foi aplicado novamente o questiondrio, agora denominado de final, com as mesmas perguntas do questionario inicial além
da dindmica de classificagdo da primeira aula, a fim de avaliar se houve melhora do aprendizado e conhecimento dos alunos. As
respostas dos questionarios foram analisadas e classificadas a partir do seguinte critério de andlise: A = Sabe bem: onde o auno
domina totalmente o conceito; B = Sabe parcialmente: onde o aluno respondeu de forma coerente, mas ndo de forma satisfatéria; C=
Sabe pouco: onde o aluno ndo respondeu nem de forma coerente, nem de forma satisfatéria; D = N&o sabe.

4. Resultado e Discussdo

As respostas dos questionérios, inicial e final, foram analisadas e tabuladas de acordo com as categorias mencionadas e pode-se
observar gque o nimero de acertos e a qualidade das respostas dos alunos melhoraram no segundo questionério em relacéo ao primeiro.
O que percebemos motivou os aunos e que pode ter contribuido para a melhoria da aprendizagem foram as dinamicas desenvolvidas
nas aulas, ocasido em que houve participagdo e interesse dos alunos, pois eles se sentiram como parte ativa no processo de ensino e de
aprendizagem, ndo sendo um mero espectador. Segundo Gil-Pérez e Carvalho (2011), para gerar uma aprendizagem efetiva, é
necessario que o professor saiba, e tenha o interesse de saber preparar atividades que completem suas explicagdes, ndo sendo somente
uma transmissdo de conhecimentos ja formados. O interesse do professor em propor atividades que audem na construcdo do



conhecimento cresce quando ha um interesse também por parte dos alunos. Segue abaixo exemplos de respostas dos alunos as
perguntas do questionario, antes das aulas e apos a finalizagdo das aulas de regéncia. 1° questionario: - O que é classificagdo para
vocé? Resposta: E quando uma pessoa se classifica para um concurso por exemplo. - Vocé acha importante classificar? Por qué?
Resposta: Sim, pelo menos vocé tentou. - Como 0s seres vivos foram classificados? Ndo respondeu. 2° questionério: - O que €
classificacio para vocé? Resposta: E separar em grupos de acordo com as semelhangas. — V océ achaimportante classificar? Por qué?
Resposta: Sim, para ficar organizado. - Como 0s seres vivos foram classificados? Resposta: Foram classificados em 5 reinos. Reino
Monera, Reino Protista, Reino Fungi, Reino Plantae e Reino Animalia. Os resultados foram representados em graficos, que estdo em
anexo. (Anexo 1)

5. Consider agbes Finais

Analisando os resultados dos questionarios, as aulas, e 0 comportamento dos alunos, podemos perceber aimportancia das dindmicas,
das aulas préticas e da interacdo do professor com os alunos, que foram fundamentais para melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.
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Anexos
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Legends: & = sabe bem; B = sabe parcalments: C = sabe pouco: D = nia sabe. Legenda & = gabe ben; B = sabe parcialmene; © = sabe pooco; O = nlo sabe




