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1. Introducéo

Quantas vezes durante uma aula de Histéria o professor percebe que esta dialogando com varias e, as vezes, até conflituosas
concepedes de Histdria que se misturam no imaginario dos alunos no interior de uma sala de aula. Como vincular aela os contelidos e
conceitos bésicos para 0 Ensino de Histéria? Sera que o conhecimento histérico vem sendo entendido de maneira condizente com os
objetivos que o ensino de Histdria procurater? Buscando problematizar questdes referentes ao Ensino de Histéria a preocupagéo veio
em perceber as perspectivas (no sentido de ‘ esperado do futuro’) emergentes no imaginario de alunos do Ensino Médio. Foi proposto,
em pesquisa realizada em fevereiro do corrente ano, a eles discursarem de maneira pessoal sobre a serventia que percebiam na
Histdria, no ensino dela. Entendendo que “a sala de aula ndo é um espago onde se transmite informacfes, mas onde uma relagdo de
interlocutores constroem sentidos” (SCHMIDT, 2009, p. 57). Torna-se, dessa forma, interessante buscar pelos sentidos dado ao
Ensino de Histéria pelos interlocutores da sala de aula. Para tanto ao realizar uma andlise dos conceitos fundamentais para 0 Ensino
de Historia, estabelecidos por alunos do Primeiro e Segundo ano do Ensino Médio.

2. Objetivos

A intencdo deste texto é aprofundar o conceito de Sujeito Histérico com o objetivo de procurar por em didlogo algumas destas
concepcdes percebidas nos textos dos aunos e perceber suas implicagdes para as perspectivas do Ensino de Histéria. Propondo
argumentar em que medida é possivel trabalhar com um conceito de Sujeito que lhes auxiliem em sua vivéncia como cidadaos
também fora da escola.

Dessa forma, este trabalho vinculou-se a nossas preocupagdes enquanto professores de Historia em inicio de carreira, e procuramos
dessa forma problematizar mais questdes referentes ao tema de Ensino de Histdria, sendo fruto de discusséo recente que tivemos e
estéd em processo de desenvol vimento.

3. Desenvolvimento

Nossa pesquisa realizou-se em fevereiro deste ano numa cidade do interior do Estado de Sdo Paulo que tem, segundo site da
prefeitura, 6.016 habitantes. Ha nela quatro escolas, trés municipais (sendo uma de tempo integral) e uma estadual inaugurada em
1932 e que ocupa 0 mesmo prédio desde 1964. Nosso cendrio de investigagéo foi esta Unica escola estadual que segundo reuni&o de
professores, tem 812 alunos matriculados de idade entre 11 a 19 anos, atendendo deste 0 sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro



do Ensino Médio. A Escola funciona em trés turnos e para atender estes alunos a escola conta com 32 professores, totalizando 51
funcionérios. Dos primeiros e segundos anos do Ensino Médio, no turno noturno, que recolhemos material, hdum total de 202 alunos,
destes 77 meninos e 125 meninas, com afaixa etaria de 14 a 19 anos, sendo que desse total de alunos 45 trabalham.

Importante sdo as contribui¢des trazidas por BITTENCOURT (2009) considerando que “um primeiro desafio para quem ensina
Historia parece ser a explicag@o da raz8o de ser da disciplind’ o professor se vé “buscando atender aos anseios de jovens que
ardilosamente fazem perguntas inocentes, como “Porque estudar Histéria? Porque o passado, se 0 importante € o presente?’. E
“Independente das duvidas dos alunos e das respostas dos professores, a Histéria continua a existir nos curriculos e a disciplina
reformula-se em textos oficiais e em livros didéti cos que crescem em titulos e circulagéo” (p.11).

Para FONSECA (2003), “a caracteristica comum a todas as propostas curriculares para o ensino de histéria emergentes a partir dos
anos 80 aos € a mudanca do objetivo da disciplina, que passa a ser categoricamente ‘a preparacéo dos cidadaos para uma soci edade
democrdtica”. O ‘novo’ ensino de Histéria que se esboga pos-ditadura militar assume a responsabilidade de “formar o ‘novo’
cidad&o, capaz de intervir e transformar arealidade brasileira’ (p.92). E nesse sentido “a historia tem como papel central a formacéo
da consciéncia histérica dos homens, possibilitando a construgéo de identidades, a elucidagéo do vivido, intervencdo socia e praxis
individual e coletiva’ (p. 89).

Por suavez BITTENCOURT (2009) sinaliza que “para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Histéria visa contribuir para
aformac&o uma postura critica em relagéo a sociedade em que vive’. Umavez que os textos oficiais reiteram, com insisténcia, que “o
ensino de Histéria, ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo basico fazer 0 aluno compreender o tempo presente” e
perceber-se como também “agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
democrética’ (p. 19).

Segundo as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio, a Histéria “procura contribuir com sua potencialidade cognitiva e
transformadora’ (p. 66) procurando “of erecer-lhes condicles para refletirem criticamente sobre suas experiéncias de viver ahistéria”’
de modo que possam “identificarem as relacfes que essas guardam com experiéncias histdricas de outros sujeitos em tempos, lugares
e culturas diversas das suas’ (p. 65). O documento ainda estabel ece como objetivo “preparar o educando para avida, para o exercicio
da cidadania, para suainser¢do qualificada no mundo do trabalho, e capacité-lo para o aprendizado permanente e autdbnomo, ndo se
restringindo a preparé-lo para outra etapa escolar ou para o exercicio profissiona” (p. 67).

O Curriculo de Histéria do Estado de S&o Paul o estabelece “ O educando devera ser capaz de refletir sobre s mesmo, reconhecendo-se
como integrante, dependente e agente transformador do ambiente, cuidando para preservalo”, ou sgja, deve possibilitar a estes
assumirem “posturas e atitudes de intervencdo solidéria na sociedade, visando & conquista de niveis elevados de qualidade de vida
paras e parao conjunto de cidaddos’ (p. 30).

Defato as Orientagcdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio na disciplina de Histéria entende que “ Os sujeitos histdricos, que
se configuram nainter-relacdo complexa, duradoura e contraditéria das identidades sociais e pessoais, sdo os verdadeiros construtores
da Histéria’. Sendo necessario acentuar que “A trama da Histéria ndo é o resultado apenas da acdo de figuras de destaque,
consagradas pelos interesses explicativos de grupos’, mas sim “conseqiéncia das constru¢fes conscientes ou inconscientes,
paulatinas e imperceptivels, de todos os agentes sociais, individuais ou coletivos® (p. 75).

Segundo BITTENCOURT, (2009) € esta a “Inovacéo que ocorre aos objetivos’ enfatizando o “Papel do ensino de Histéria para a
compreensado do ‘ sentir-se sujeito histérico’ em sua contribuicgo paraa‘ formagdo de um cidad&o critico” (p. 19). Com isso “Ensinar
Historia passa a ser, entdo, dar condi¢des para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir aHistoria’.

4. Resultado e Discussao

Dentre tantas as frases enunciadas pelos aunos, uma nos chamou mais atengdo, para eles a historia serve “para saber as coisas dos
antepassados ”. Interessante destacar que a palavra antepassado foi bastante mencionada nos conceitos levantados pelos alunos nos
deixando duas hipéteses. Em primeiro, os alunos do 1° ano de Ensino Médio j& tinham observado, quem sabe por conta da nossa
proposta, as matérias que seriam dadas no primeiro semestres e se lembraram da pré-histéria. Se for neste sentido a paavra
antepassado em sindnimo de ancestral e corresponde aos conceitos explicitados nos primeiros contelidos do 1° ano. Entretanto, para
alguns acreditamos que a palavra designa ‘ antecessor’ se aproximando do conceito de sujeito historico. Ao longo dessas frases, os
alunos denotam enunciados de uma concepcdo de sujeito histérico ndo tivemos evidencias de que se quis dizer um sujeito ativo. No
limite, dessa forma, ocupamos um espago que um antecessor ocupou. “Para nds termos mais conhecimentos sobre o que aconteceu
anos atrés, como era nossos descendente de nossos familiares e acontecimentos importantes do passado” O sentido de Antecessor foi
bem explorado nesta frase, mas também n&o demonstra compreensdo de sujeito ativo na Histdria atribuindo-lhe a serventia de “ Ter
um conhecimento sobre quem viveu antes”.

Em outra passagem a histéria é ditacomo “Importante porque vocé faz histéria, suafamiliaparavocé jaé umahistéria. Masahistéria
verdadeira tem guerras, escravismo, traicdo e blasfémias e cristianismo tudo € historia’. Na primeira frase podemos perceber uma
aproximagao de seu pensamento ao conceito de sujeito historico proximo as abordagens dos documentos, mas logo em seguida este
aluno diz que esta aproximacdo ndo é a “historia verdadeira’, sendo que esta se preocupa com temas, trazendo personagens famosos



para explicar as temédticas da Historia afinal para muitos alunos a Histéria serve “Para aprender sobre o passado, porque a histéria
serve para estudar a ‘ historia de alguém’ ou de alguma coisa’.

Um aspecto importante lembrado pelo Curriculo de Histéria do Estado de S0 Paulo é considerar que o ensino de Histéria “ consiste
em reforcar no aluno a percepcdo de que o processo histérico ndo decorre apenas dos herdis, aqueles grandes personagens que
figuram no pantedo da patria’ (p.33), assim, de acordo com este documento nédo se deve redizar a agéo de inferir nos sentimentos de
inferioridade nas pessoas comuns. A principal caracteristica dessa concepcao de histdria percebida pelo aluno “E a exclusio: sujeitos,
acOes e lutas sociais sdo excluidos’. Divulgando a“idéia vocés ndo fazem historia, nds ndo fazemos histéria. A histéria é feita por e
para alguns, que ndo somos nAds, s outros e sdo poucos’ (FONSECA, 2003, p. 90).

Conceber a Histéria como o resultado de sujeitos histéricos implica em nos colocar em postura ativa frente a nossa sociedade, com
esta postura pragmética o ensino de Histéria passa a ter relagbes com o presente servindo para “ Para entender e compreender 0 nosso
diaadid’ “tornando o cotidiano mais compreensivel” aprendendo “Algumas coisas do passado e também do presente através dele
mesmo” buscando “construir um futuro a partir do se conhece do passado”. Ou “Para que possamos saber um pouco do passado e
para termos 0 conhecimento também do presente” servindo, conforme anuncia o Curriculo do Estado de Séo Paulo, como uma
espécie de “ponte intelectual que pode nos levar aos lugares de onde viemos para saber 0 que é quem somos &, principalmente, o que
poderiamos ser”, pois “um dos principais compromissos da cultura histérica € com a constante elaboraco estética do mundo social,
movendo-se sempre ha contraméo do esgquecimento” (p. 29). E completa“ela continua sendo uma janelaindispensavel que se oferece
para observacdo, andlise, avaliagdo e critica das préticas sociais ao longo do tempo, sem excluir o presente”’ (p.30). Neste sentido
deve-se perceber o “Fabuloso espetaculo da Histéria, misturando o ontem com o hoje”, vindo a contribuir para “o prazer da
descoberta” (p.33).

Devendo “contribuir paralibertar o aluno do tempo presente e da imobilidade diante dos acontecimentos’, de forma a “entender que
cidadania ndo se constituiu em direitos concedidos pelo poder instituido, mas tem sido obtida em |utas constantes e em suas diversas
dimensdes’ (BITTENCOURT, 2009, p. 20).

Esta interlocugdo entre passado e presente faz parte também da constitui¢do do saber histdrico escolar “afinal, se o professor é o
elemento que estabelece a intermediacdo entre o patrimdnio cultural da humanidade e a cultura do educando, é necessario que ele
conhega, da melhor forma possivel, tanto um quanto outro”. Mas “isso ndo tera nenhum valor operacional se ele ndo conhecer o
universo sociocultural especifico do seu educando, sua maneira de falar, seus valores, suas aspiragdes’. Dessa forma “as aulas de
Historia serdo muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso: com o passado e o presente” (PINSKY &
PINSKY p. 23).

5. Consider agdes Finais

“De fato, conceitos certamente ndo sdo questdes consensuais, ja que 0s conceitos ou categorias sdo abertos, sdo vetores a espera de
concretizagBes com base na elaboragdo de conhecimentos especificos, de acordo procedimentos préprios da disciplina Historia”
(BEZERRA, 2010 p. 47). Como consideracOes possiveis, de fato parciais, destacamos que ndo se trata de procurar por consenso, mas
de buscar meios se trabalhar com os contelidos propostos de forma a sugerir, e ampliar outras possibilidades de se perceber 0 Ensino
de Histéria. A diversidade de conceitos, que aqui nos servem de “Indicadores de expectativas analiticas’ (p. 46), levantadas pelos
alunos comprova a presenca de varios imaginérios, compondo um quadro diversificado de perspectivas do Ensino de Historia, dentro
de uma mesma sala de aula. Foi intencdo constatar aquilo que se apresentou mais consolidado no imaginario dos alunos que
pesquisamos. Resta-nos perguntar como podemos problematizar estes conceitos emergentes no imaginério dos alunos ao longo das
aulas de Historia.
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