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1. Introducéo

Para que se possa compreender o que ocorre com a pessoa com Sindrome de Down (SD), véarios autores foram estudados. Silva
(2002) explica que a sindrome € causada pela trissomia do cromossomo 21, isto €, € decorrente de uma alteracdo génica, que se
caracteriza pela presenga de mais um cromossomo no autossomo 21, deste modo, o que difere o individuo com tal Sindrome, do dito
normal, é que o primeiro tem trés cromossomos no autossomo 21, ao invés de dois.

Para Piantiano (2001) a familia que recebe uma criangca com SD, percebe que a histéria que idealizou devera ser alterada e, na
tentativa de acertar, comega, muitas vezes, a cuidar da criangca como um doente, esquecendo-se de suas parti cul aridades e se apegando
mais s caracteristicas fisicas que marcam a crianca.

Na contemporanei dade tém-se vérios estudos que mostram as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem destas pessoas
(MONTEIRO; FREITAS & CAMARGO, 2005, GUIRELLO PIRES, 2010). Contudo, a despeito da mudanca na visdo sobre a
educacdo das pessoas com SD a maioria delas encontra ainda grandes barreiras nas escol as regulares ou especiais.

E 6bvio que ndo existiria 0 normal sem o patolégico, porém, € importante e necessario esclarecer que ndo existe grau de
normalidade estabel ecido, 0 que existe s8o esteredti pos padrdes ou ndo (MARCELLI, 1998).

A partir dos esteredtipos de normalidade criados pelas sociedades torna-se fécil definir o individuo com SD como uma pessoa
anormal, e consequentemente incapaz e com o seu desenvolvimento comprometido. Esta visdo tem constituido uma barreira para o
processo de desenvolvimento destes alunos. O esteredtipo construido socialmente dificulta as préticas inclusivas do individuo com
deficiéncia, pois mesmo tendo leis aprovadas que defendam o direito a educagéo e igualdade a todos, ndo vivemos em congruéncia
comtaisleis.

De acordo com 0 MEC (1994, acesso em: 23/08/2012), a Declarago de Salamanca refere-se a principios, politicas e préticas na
&rea das necessidades educativas especiais. Ela é resultado da Conferéncia Mundia sobre Necessidades Educativas Especiais. Tem
como principios, a educacdo que é direito de todos independente das diferencas individuais, toda crianca que possui dificuldade de
aprendizagem pode ser considerada com necessidades educativas especiais, a escola deve adaptar—se as especificidades dos alunos, e
ndo os a unos as especificidades da escola e, 0 ensino deve ser diversificado e realizado num espaco comum atodas as criangas.

Segundo Silva e Cabral (2001, p. 10) quando ha auséncia de;

[...] profissionais qualificados para atendé-los, o preconceito, a discriminagdo, o desconhecimento de pais e professores das anomalias
apresentadas por esses individuos, revelam em grande parte as barreiras que sucedem na construcéo de uma sociedade inclusival...]



A pessoa com SD tem em seu rosto, caracteristicas que as distinguem dos demais, deste modo, desde cedo enfrentam olhares
discriminatorios. De fato, € comum as pessoas com esta Sindrome apresentarem dificuldades de aprendizagem, de linguagem, nas
relagbes sociais, na conquista da autonomia, dentre outros. Todavia, € preciso considerar que a deficiéncia ndo esta somente no
sujeito, mas na maneira como ela é significada pel os outros do grupo social.

A partir disso, pode-se notar que € de suma importancia que a crianga com SD tenha acesso ao Ensino, pois mesmo tendo ciéncia
gue ha uma grande dificuldade de elaboracdo do pensamento abstrato, desenvolvimento da linguagem corretamente, déficit de
aprendizagem, é importante ressaltar que tais fatores ndo dependem exclusivamente da alteracdo cromossdmica, sendo também
decorrentes das rel agbes que se estabelecem com o0s outros e 0 meio socia aonde vive.

Para Mendes (2010 apud SCHNEIDER, 1974, p. 103) entre as décadas de setenta e noventa compreendia-se que a educagao ndo
tinha como principio béasico educar, desenvolver e ensinar o deficiente, j& partia do pressuposto, que ele fracassaria, sendo assim, 0
excluia, colocando-o em classes especials, frequentadas por todas as pessoas vistas como incapazes de aprender e realmente esta
profecia acabava por se concretizar, umavez que ndo haviainvestimento para ensinar aqueles que ja se definiam como incapacitados
ao aprender.

O fato de centralizar o ensino na repeticdo e naquilo que é concreto, impede o desenvolvimento das fungdes mentais superiores e
limita as possibilidades do desenvolvimento de recursos para a superagéo das dificuldades iniciais. E importante notar diante deste
contexto, que o fracasso embora sgja geralmente atribuido ao préprio deficiente, é o fracasso da educacdo, que acredita ser mais
simples excluir do que pensar em um projeto pedagdgico que atenda as necessidades dessas pessoas e que garanta 0 acesso ao
conhecimento por meio de caminhos aternativos.

Para Mendes (2010), haver classes especiais era separar 0s alunos com possibilidade de aprender de alunos que eram destinados
a0 fracasso. Atualmente, ndo se tem mais estas classes especiais, numa tentativa de diminuir a exclusdo, discriminagéo e fracasso
escolar.

O texto agui apresentado refere-se aos dados de uma pesguisa desenvolvida junto a familiares e professores de criangas com
Sindrome de Down com o intuito de compreender como a legislagdo referente a educacdo inclusiva se reflete no dia a dia de pais,
professores e alunos.

2. Objetivos

Os objetivos foram conhecer na visdo de professores e familiares as dificuldades e caminhos encontrados para superagéo das
mesmas e, refletir sobre os recursos utilizados na relagdo ensino/aprendizagem na escola regular e na especial com criancas com SD.

3. Desenvolvimento

Apés aredizacdo de um levantamento das institui¢des que atendem alunos com SD em Piracicaba. Foi escolhida uma instituico
gue atendia exclusivamente pessoas com esta sindrome parainiciar o trabalho de campo. Esta institui¢do tem como propdésito garantir
o direito a inclusdo da pessoa com SD desde 1983, fazendo um trabalho terapéutico, que auxilia no desenvolvimento e na
aprendizagem de taisindividuos.

Foram identificadas 5 criangas, que estavam matriculadas em escolas regulares ou especiais, particular, municipal e/ou estadual,
disponiveis para participar do estudo.

O primeiro contato com as maes foi em grupo e o aluno pesquisador explicou 0s objetivos da pesquisa e agendou as entrevistas
individuais.

Foram entrevistadas cinco mées no intervalo de dois meses, momento em que assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido. Todas as entrevistas realizadas foram audio-gravadas, com o consentimento dos sujeitos, para posterior trabalho de
andlise, exceto uma, que foi registrada manualmente. A entrevista compreendia onze perguntas orientadoras, com vistas a conhecer a
trajetdria escolar da crianga, se estavam alfabetizadas, quais eram as perspectivas para o futuro da mesma, dentre outras.

Apds as entrevistas com as maes foram realizadas as entrevistas com os professores das escolas regulares em que as criangas
estudavam. Estas entrevistas também foram audio-gravadas, com o consentimento das professoras. Foram feita treze perguntas, com
vistas a conhecer como foi a trajetéria escolar da crianca, se esta ja estava alfabetizada, 0 que a professora entendia por inclusdo,
como 0s alunos se comportam em relagéo ao aluno com Down, como a educagdo brasileira é vista por elas, dentre outras.



4. Resultado e Discussdo

Foram realizadas entrevistas com cinco maes, trés professoras e uma coordenadora. Os dados foram organizados em dois eixos
tematicos de maneira a permitir caracterizar as percepcdes dos pais e dos educadores sobre a educacdo de alunos com Sindrome de
Down no contexto escolar atual: 1. O que revelam as maes sobre a educacdo de seus filhos; 2. O que revelam os educadores
(professoras e coordenadora) sobre a educagéo destes alunos.

1. O que revelam as mées sobre a educagéo de seusfilhos:

No que diz respeito a alfabetizacdo apenas uma crianca esta alfabetizada (a mée em questdo, é conhecedora das leis que auxiliam a
inclusdo, e busca pelos direitos do filho. Moveu ac8o contra a Secretaria da Educacdo fazendo com que a escola se adequasse a
necessidade do aluno, como diz o Decreto de Salamanca. Foi a Unica crianga que estuda em escola publica). As demais maes ndo
veem a alfabetizacdo como principal objetivo para seus filhos, pois para €las o que é importante é afelicidade deles.

Ao serem perguntadas sobre atrajetériaescolar de seus filhos, as maes disseram que inicial mente enfrentaram dificul dades em relagéo
a aceitacdo por parte das escolas. Acrescentam que, atualmente, as criangas estdo em escolas que visam incluir e aceitar suas
diferencas, porém quando conversado com as professoras, pode-se notar que embora hgja a vontade de incluir estas criangas, ha uma
grande dificuldade em incluir de fato, pois parece ndo haver conhecimento, por parte dos docentes e escolas de como agir e como
fazer com que ela ocorra.

O preconceito dos outros pais, revelado por uma méae, jafoi objeto de estudo de outros autores que destacaram a exclusdo de pessoas
deficientes do convivio social e o descrédito em suas capacidades de aprendizagem e desenvolvimento. Segundo Vigotski(2007), o
conhecimento ndo é inato, ele é construido através da interacdo socia, e se ndo ha interacdo, ndo ha maneira de ter um bom
desenvolvimento. Essa exclusdo dos deficientes foi tdo fortemente calcada que até hoje marca a relagdo com essas pessoas, Como € 0
caso da situaco citada acima.

As mées que participaram da pesquisa veem a escola como uma possibilidade de aprendizagem de contelidos escolares e considera
que brincar ndo vai proporcionar o desenvolvimento de sua filha. Ao brincar a crianga esta aprendendo a internalizar regras, criar
situacBes imagindrias, elaborar conceitos, desenvolver a simbolizagéo, etc. Para Vigotski (2007, pg.89 ) o brincar € uma maneira da
crianca se desenvolver, pois no brinquedo ha a atuacdo do simbdlico. A crianca brincando passa a atuar em uma esfera cognitiva que é
movida por idéias. O brincar da crianca vai muito além da parte |Udica, desenvolve idéias abstratas, regra e auto- regra, projeta
impressdes vividas, dentre outros, sendo assim, o brincar e o brinquedo sendo este o0 objeto simbdlico, € muito maisimportante do que
Se pensa.

Pudemos identificar nesse trabalho que a familia continua a representar 0 grande suporte para garantir a educacdo de pessoas com
Sindrome de Down. As maes entrevistadas mostraram a necessidade de conhecimentos especificos e muita energia para garantir a
educacdo de seusfilhos, 0 que nem sempre € possivel e que, portanto, deveria ser garantido pelo sistema educacional.

2. O que revelam os educadores (professoras e coordenadora) sobre a educago de alunos com Sindrome de Down

Embora as criangas que participaram da pesquisa pertencam afamilias instruidas e conhecedoras de seus direitos, no contexto escolar,
ainda encontram muitas dificuldades. O despreparo dos professores é resultado de umama formag&o académica, que ndo visa praticas
inclusivas. Também é um problema decorrente do descaso do Ministério Publico que ndo oferece respaldo adequado a educagso.

Ao entrevistar a professora da crianca que estuda em escola publica, €la relata a dificuldade que é ter um aluno especial em uma
sociedade que embora tenha leis que os defendam, ndo respeitam e ndo instruem professores a lidar com o deficiente. A professora
relata:

“Porque a inclusdo é assim, eles te colocam aqui, o problema é seu, se vira, porque ndo vem ninguém para te gjudar, eu que fico
pedindo gjuda, ninguém vem te gjudar, infelizmente a realidade é essa. O problema € seu e ndo estamos preparados porque é dificil, a
parte social édificil, mais eu acho que fica até mais facil, mais eu acho que a parte pedagdgica é a mais dificil .”

Inclusdo social é para Silvae Cabra (2001) &

... um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de sociedade através de transformagdes, pequenos e grandes, sgjanos
ambientes fisicos, na mentalidade das pessoas e do proprio Portador de Necessidades Educativas Especiais. (SILVA, CABRAL,
2001).

Incluir € muito mais que colocar em escola regular, pertencer a sala de aula de criangas sem deficiéncia, € mudar ideol ogicamente, e
mudar a sociedade, e para isso, ndo é somente as leis no papel que fardo com que isso sgja concretizado, 80 pessoas conscientes de
seus direitos e a partir disto, construindo uma nova sociedade, menos preconceituosa e ignorante.

5. Consider acBes Finais

O estudo realizado identificou pais e professores angustiados com as situagdes vividas. Mostrou que ninguém nega a necessidade
de criar oportunidades para que os alunos com SD possam ter acesso ao conhecimento e possam participar da escola e davida social.



Todavia, ainda é muito nebuloso para os pais e para os professores o que precisa ser feito, como fazer, quais os caminhos seguir.

N&o basta a escola aceitar o aluno deficiente em seu espaco escolar. E preciso criar condicdes de aprendizagem. E preciso mudar
amentalidade em relacdo ao deficiente e, principalmente, € preciso refletir sobre nosso modelo educacional. Incluir ndo é acabar com
adiferenca, é aprender atrabalhar com ela
Vimos que temos iniciativas isoladas, mas precisamos juntar esfor¢os para garantir aquilo que ja assumimos ser direito de todos.

A pesquisa realizada aponta a necessidade de aprofundamento sobre alguns aspectos que podem contribuir para se pensar em
possibilidades para a educacdo dos alunos com Sindrome de Down ou com outras deficiéncias na escola inclusiva. Por exemplo,
identificamos a necessidade de discutir a diferenca entre oferecer uma atividade diferente para o aluno que esta com dificuldades e
oferecer caminhos diferentes para 0 aluno realizar as mesmas atividades que os demais alunos. Esta ndo é uma discussao fécil, mas
talvez possa gjudar professores a encontrar caminhos para vencer o que hoje identificam como obstacul os para ainclusdo dos alunos
com deficiéncia.
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