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1. Introducéo

Homem e cultura surgem como elementos em processo aberto. A cultura é construida pelo trabalho humano através de seu
deslocamento na vida em sociedade. O homem, enquanto animal racional e de subjetividade, possui letras diminutas demais para
serem lidas em sua intimidade, porém essas letras sdo aumentadas enquanto (dis)postas nas relagdes com o outro. Os homens sdo
significados pela cultura ao passo que a significam pela forca das rel ages estabel ecidas entre eles, produzindo, dessa forma, saberes,
influenciado ndo so pelo espaco e tempo em que se encontram, mas que sofrem influéncia do passado, alterando-se no presente e
refletindo sobre o futuro.

S80 os saberes que integram aformag&o de um conhecimento vasto, amplo. De acordo com o que foi analisado no trabalho, existem
divisdes entre os saberes, dispostos, alguns como vaidos outros como invaidos. Também é notdria outra divisdo, a de quem pode ou
ndo ter acesso aos saberes. As formas de validar e invalidar os saberes e os individuos que a eles tém ou ndo acesso, correspondem a
mecanismos de controle que afetam diretamente a &rea sobre a qual reside aimportancia de conduzi-los, a &rea da educacdo. Dessa
divisdo entre o que sgja 0 conhecimento da educacdo formal e ndo-formal ocorre, o desprezo da Ultima, pelo julgamento de que ndo se
sustenta em fundamentagdes solidas o suficiente, mas que, em contraponto, pode ser muito criativo, audando a procurar solugdes para
problemas educacionais hd muito tempo constatados.

2. Objetivos

A pesquisa teve como objetivo analisar as formas de divisdo dos saberes entre validos e invaidos, estabel ecendo uma justificativa de
potencialidade conceitual criadora para a area de educagdo ndo-formal. Além disso, procurar entender, através da andlise das relaces
entre as &reas formal e ndo-formal, qual o espaco que as separam, bem como se aquilo que é gerado por uma resvala sobre a outra.

3. Desenvolvimento

O trabalho foi realizado utilizando-se do referencial metodol 6gico de pesquisa multireferencial. Realizou-se pesquisa bibliogréfica
sobre obras da Filosofia, Educacdo e Filosofia da Educacdo. Priorizou-se, a titulo de melhor adequacdo da pesquisa, as obras de



Michel Foucault, Gilles Deleuze e Félix Guattari e Valéria Aroeira Garcia, de modo especifico A ordem do discurso; O que é a
filosofia? e Um sobrevéo: o conceito de educacdo ndo-formal. Foram utilizados como instrumentos trés questiondrios para entrevistas.
Contou -se com a parceria da Secretaria Municipal da Educac&o; Escolas com programa EJA e; pessoas da comunidade da cidade. A
aprovagdo do projeto pelo CEP data de 30/06/2011.

Ao desenvolver a andlise sobre as formas nas quais os saberes estéo divididos foram constatadas duas delas: aformal, compreendida
como toda construcdo de conhecimento de maneira organizada a partir de um método, que se encontra sistematizada, recebendo
outorga do Estado para vigorar como vélida; e a ndo-formal, que circula livremente pelas varias camadas de organizacdo da
sociedade, e é composta por tudo o que é produzido nos processos de circulagdo social .

Diante da constatacéo de que os saberes, formadores, fundamentadores do conhecimento nos quais se pautam os individuos, e pelos
guais podem tornar-se conscientes desse processo, podem estar circunscritos a circularem em determinado tempo e espaco de maneira
controlada, valeindagar: A quem pertencem os saberes? Quem pode ou ndo, e como fazer para conhecer? As respostas estéo dadas na
ordem dos processos politicos que fazem as divisdes voltadas para a educagéo das pessoas.

Os processos poaliticos que fazem a divisdo entre os saberes e os individuos que podem ter acesso a eles, cumprem afungéo de validar
e legitimar certas formas de conhecimento. No processo de legitimagdo dos saberes e dos individuos que a eles podem acessar
contatam-se duas vertentes: a primeira das formas de organizagéo pedagégica, e a segunda de ordem econdmica, ambas cumprem o
papel de taxar a validade ou invalidade dos saberes e individuos que a eles podem acessar.

Da organizag@o pedag6gica que faz a divisdo dos saberes véidos e invalidos, é notéria a tendéncia de elevar o conhecimento
transmitido através da ac&o escolar e rebaixar as formas de conhecimento consideradas ndo-formais. Garcia (2005, p. 20) pontua que
Na area da educacdo escolar ha uma tendéncia a se desprezar todo saber que ndo é escolar [...] Criou-se um discurso de que o saber
veiculado pela educacdo formal é critico, por ser racional, cientifico, por ter referéncias e ser pautado no conhecimento cientifico. E o
saber que ndo € da escola é ingénuo, por ser fundamentado na observacdo, natradicéo, na oralidade e ser sensivel aos argumentos da
ciéncia, “comprobatoria de verdades’.

Entretanto, € no fator econémico que se nota a forga dos processos politicos de legitimacdo dos saberes, comprovando que muitas
pessoas sao privadas do acesso aos saberes. A negligéncia do acesso ao conhecimento se da pelo fator mercadoldgico que envolve
também a area da educagdo. Segundo Garcia,

Como em um mercado, existem aqueles que tém “poder de compra’ parater acesso e conhecer determinados saberes e agueles que
ndo o tém. Uma das estratégias utilizadas para que isso ocorra € a afirmagao de que é necessério um saber escolarizado para poder ser
considerado um saber critico, referenciado e aceito pela sociedade. Através desse discurso e dessa idéia veiculados socialmente, ha
uma homogeneizacdo das criancas e dos adol escentes freqiientadores da educacdo formal, integrando-os a sociedade mais ampla,
segundo os desgjos dos grupos no poder.

Ao desmontar analiticamente a estrutura dos discursos, Foucault nos apresenta um jogo de poderes, ou segja, quem detém a
possibilidade do discurso detém o poder nele engendrado. Como foravisto, a educagéo é gerida por processos politicos de | egitimacdo
dos saberes. Foucault constatou que a educagdo € uma forma de exercer controle através do poder que circula pelo discurso. Sobre
isso, segundo Foucault

Sabe-se que a educagdo, embora sgja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode
ter acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua distribui¢do, no que permite e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela
distancia, pelas oposicdes e lutas sociais. Todo sistema de educacdo € uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo
dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem consigo. (2008, PP. 43-44).

Se as estruturas pelas quais circulam as formas de saber outorgadas como vélidas ndo permitem a intervencdo de quem 0s acessa,
tem-se esgotada a credibilidade do processo criador. As estruturas de controle e legitimagdo dos saberes, ao exercem sobre elas a
forca de sempre esperarem pelo mesmo, impedem a circulagdo livre dos individuos pelo espago social. O que sobra desse processo €
sempre a afirmacdo do mesmo, do j& esperado, do ja dado, de um discurso de poder, considerado por Roland Barthes como sendo
todo discurso que engendra o erro e a culpa de quem o recebe. (2009, p. 11).

De acordo com a perspectiva de Deleuze e Guattari, a fungéo da Filosofia, por exceléncia, é a criagdo de conceitos. Os filésofos
franceses, numa critica a Marx, quando este recomendava aos fil6sofos que saissem de uma posi¢éo passiva diante da realidade,
fizeram-na justamente para justificar seus argumentos. Para eles, a Filosofia deve se ocupar com a criagdo, ndo com a reproducdo de
conceitos. Os conceitos devem, portanto, serem aplicados na ordem dos acontecimentos, que tenham por fungdo solucionarem
problemas. Nesse sentido € justificada a necessidade de se problematizar a disposi¢do das formas de saberes, pois agueles que estéo
dados como validos impossibilitam o processo criativo, fundamental para que a educacéo ocorra efetivamente.

Uma das saidas sobre a qual se inscreve a formulagdo do conceito de educacdo ndo-formal é justamente essa, a possibilidade de
criacdo a partir de espacos pouco limitados. Ao entrar em contato com ambientes em que ndo se espera reagdes determinadas, a
subjetividade dos individuos, alias, de todos eles, intervém no processo, tornando-o mais produtivo. Desse modo, ndo so acriatividade
€ uma poténcia enquanto se pensa em novas propostas para a educagdo, no caso a educagdo ndo-formal, como 0s processos educativos
pelos quai s passam as pessoas i nseridas nessas novas propostas, permite que elas tenham sua criatividade potencializada na prética de



atividades novas que néo as sufocam com determinagdes téo limitadas.

...aeducacdo ndo-formal possui mais condi¢des de respeitar a diferenca e privilegiar adiversidade, como de permitir e favorecer o
didlogo e dessa forma abrir caminhos para a criagcdo, ao passo que a educagcdo formal, em muitas situacOes,privilegia a
homogeneizacdo, negando as especificidades e diferencas que geram desigualdades, portanto ndo propicia o didlogo. (GARCIA,
2005, p. 36).

Dentro do que formularam Deleuze e Guattari sobre a construcdo de novos conceitos a partir do processo criativo, 0s conceitos
possuem elementos de outros conceitos. Nesse sentido, na construcdo do conceito de educagéo ndo-formal sdo utilizados elementos do
conceito da educacdo formal. Sobre essarelagdo, Garcianos diz que

O conceito de educagdo ndo-formal ndo esta no conceito de educacdo formal, apesar de possuir alguns entrel agamentos com este, mas
€ um outro conceito, que ndo diz o acontecimento da educagdo formal. Diz um outro acontecimento, que ndo é nem melhor nem pior,
mas transita em outro plano. (2005, p. 27).

A intengdo ndo é diminuir aimportancia da circulagdo dos aberes através da educacdo formal, pelo contrario, € encontrar uma forma
de valorizagéo e reconhecimento da contribuic&o para a formagdo das pessoas nas duas esferas: escolar e ndo-escolar. A educacdo
ndo-formal ndo pretende ocupar o posto que &, por exemplo, da educacdo escolar. Com propostas menos engessadas de educagéo, nos
ambientes ndo-formais os saberes podem circular livremente e ser acessados por todos, refor¢ado o carater social indiscutivel e
imprescindivel paraa construcdo do conhecimento, naformagao de sujeitos mais esclarecidos.

4. Resultado e Discussao

Das andlises feitas na pesquisa, notou-se que os saberes constituintes do conhecimento sdo divididos, gerando saberes validos e
invalidos, formais e informais. Também € exercida sobre os individuos, a divisdo em dois grupos, a divisdo dos que podem e a dos
gue ndo podem conhecer; nesse caso a divisdo ocorre pelo fator econdmico do “poder de compra’. Os processos que fazem a divisdo
dos saberes sdo de cunho politico, e visam defender aideologia das classes no poder.

As formas de saber instauradas como vélidas sdo outorgadas pelo Estado, espaco no qual os individuos podem ser analisados em
letras aumentadas, porém visam uma homogeneizacdo dos mesmos através de formas muito limitadas, as quais se espera que 0s
individuos enquadrem-se. O fato de ocorrer uma homogeneizacdo dos individuos pelas praticas formais de educacdo acaba por
comprometer a capacidade de criagdo dos mesmos. Se a possibilidade de aprender fica circunscrita num tempo e espaco muito
determinados e, a criatividade estd comprometida por esse processo, a cultura e o carater humano das sociedades tornam-se mais
€SCassos.

5. Consider agbes Finais

As propostas em educacdo ndo-formal representam uma saida engquanto criagdo conceitual, em poténcia a partir dos problemas que
resvalam das formas tradicionais de educacdo. Ao passo que valorizam toda a carga de subjetividade de todos os envolvidos no
processo, ele torna-se mais humano. De igual modo, ao rejeitar formas muito limitadas pelas quais circulam os saberes, a educagéo
ndo-formal privilegia a criatividade e as relagBes dial gicas entre os individuos, enriquecendo os processos de construgdo de acesso
aos saberes. Possibilitando a problematizagdo, humanizacdo, didlogo, criacdo, as praticas de educacdo ndo-formais endossam a
circulacdo dos saberes pelo meio social. Ao passo que conscientizando pessoas que 0 acesso aos saberes pode transforma-las em
sujeitos mais emancipados, participativos, possibilita a alteracdo social como resultado da relagdo com o conhecimento.
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