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1. Introducéo

A constituicdo de leitores, relacionada as suas histérias pessoais de leitura, sdo afetadas pelo contexto sdcio-histérico, cultural e
econdmico. Ser ou ndo ser leitor ndo €, necessariamente, uma responsabilidade exclusiva do professor, mas resultado de suas
experiéncias de leitura e de oportunidades de acesso aos bens culturais. No Brasil, observamos a exclusdo dos professores frente a
esses bens por conta da baixa remuneracdo, desprestigio social que afasta as camadas média e altae com maior capital cultural, acesso
a licenciaturas em cursos noturnos e em condicoes desfavoraveis etc. (ALMEIDA, 2001). A democracia cultural, entendida por
distribuicdo equitativa de bens simbdlicos &, para Soares (2004) uma responsabilidade social e um direito dos individuo. Dadas suas
condicBes de formagdo e de trabalho, no entanto, os professores estdo submetidos a préticas de leitura bastante restritas e limitadas.
As oportunidades de acesso aleitura e aliteratura para professores e alunos justifica-se por varias razdes. Para Petit (2009), o que esta4
em jogo na leitura, além do acesso ao saber e a apropriacdo da lingua, € a construcéo de si préprio, a abertura para outro lugar e um
outro tempo, a possibilidade de conjugar universos culturais e ampliar circulos de pertencimento. No caso da formacgao inicia e
continuada de professores, os formadores deveriam se ocupar da formagdo de leitores, ou sgja, da democratizagdo da leitura,
assumindo a luta contra a desigua distribuicdo dos bens simbdlicos, entre eles, aleitura

2. Objetivos

O objetivo central do estudo é analisar a producao cientifica sobre préticas de leitura como estratégia metodol 6gica no contexto da
formacdo inicial no curso de Pedagogia e de préticas de formagdo continuada dirigidas aos professores de Educacdo Infantil e
Fundamental |, ou sgja, egressos do curso de Pedagogia, consultando dissertagces e teses do Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo compreendido entre 2000 e 2010.

3. Desenvolvimento

A pesquisa, de natureza bibliogréfica, consultou 0 Banco de Teses da Coordenacdo de A perfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) utilizando descritores que relacionavam "leituraliteréria’ e "formag&o docente”. De 309 resumos levantados, somente 13 se



referiam as experiéncias de leituraliteréria para a formagéo de professores de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |. Do universo
desses 13 trabalhos, foram consultadas e analisadas 7 dissertacGes. As demais pesquisas ndo estavam disponiveis nas bibliotecas
digitais das universidades e seus autores ndo responderam as tentativas de contato das pesquisadoras.

4. Resultado e Discussao

Considerando duas pesquisas que documentam experiéncias de formagdo inicial, quatro de formacdo continuada e uma pesguisa
baseada em projeto de extenso, apresentamos nossa discussio orientadas por esses trés eixos. E necessario apontar o nlmero restrito
de experiéncias documentadas que tratam da leitura e da literatura na formacao inicial e continuada dos professores da Educacdo
Infantil e séries iniciais. E fato que ndo podemos afirmar que elas ndo existam nas institui¢des de nosso pais. No entanto, podemos
confirmar que ndo estdo registradas em pesquisas de mestrado e doutorado. 1. Formag&o inicial A dissertagdo de Rodrigues (2000)
discute sua experiéncia como professora do curso de Pedagogia ministrando a disciplina de Metodologia do Ensino Fundamental. Ao
deparar-se com dificuldades de alunas que culminavam com enunciados como ndo sou uma boaleitora ou ndo consigo interpretar

0 que leio, propds-se a organizar um Grupo de Estudos com objetivo de fortalecer a condicéo das alunas como |eitoras e produtoras
de textos. O trabalho envolveu 13 aunas que aceitaram participar do Grupo, que se reunia uma vez por semana, uma hora antes do
inicio das aulas e na propria ingtitui¢do, durante 30 encontros. A formag&o orientou-se por atividades como a escrita de um memorial
sobre suas vidas, um questionério sobre a experiéncia de leitura e sobre a vida escolar e, principalmente, a leitura de poemas, textos
literérios e filosoficos, bem como pela escrita de impressdes, emocdes, lembrancas e reflexfes que as leituras provocaram. A autora
guestiona os modelos rigidos de leitura e a apropriagdo mecénica do texto pelos estudantes no curso superior que, inevitavel mente,
provocam o desapontamento dos professores e a auto-depreciacdo dos aunos. Aponta que o contexto de trabalho nas salas de aulado
ensino superior, muitas vezes, negligencia o sujeito criativo que hd em cada individuo e seu papel de recriador de sentido.  Silva
(2009), professora da disciplina Fundamentos Tedricos e Metodolégicos, interessada na dimensdo estética da formacéo de
professores, desenvolveu um projeto denominado Contagdo de Histérias: umainterlocucdo com o imagindrio infantil, envolvendo
um grupo de seis alunas voluntérias do 7° semestre do curso de Pedagogia. A proposta de trabalho no grupo foi baseada naleiturade
contos e textos do universo literario infantil e a parte pratica do projeto foi desenvolvida a partir de visitas das alunas participantes a
locais publicos como hospitais, comunidades carentes, pragas e clubes de mées onde contavam histérias infantis para as criangas. A
formag8o pautada na sensibilidade, na criatividade e de forma critica, segundo a autora, ainda € um desafio no ensino superior. Para
€la, 0 ato de educar vai aém do ato de transmitir contelidos, é preciso proporcionar elementos para uma concepgdo por parte dos
alunos de que ele pode construir e reconstruir conhecimentos, possibilitando uma nova compreensdo de mundo. Sendo assim, afirmaa
autora, sem a leitura isso ndo é possivel, pois é através dela que o aluno-leitor desenvolve multiplos aspectos como afetividade,
sociabilidade, reflexdo critica. 2. Formag&o continuada As pesquisas de Lima (2008) e de Cabral (2010) analisam programas de
formagéo continuada dirigidos a professores das sériesiniciais do Ensino Fundamental | oferecidos pelo Governo Federal. O trabalho
de Lourenco (2010) trata de uma experiéncia de formagao oferecida a professores responsaveis por bibliotecas escolares, enquanto a
pesquisa de Cardoso (2001) versa sobre uma formagéo organizada como Grupo de Estudos no contexto do trabalho coletivo de uma
instituicdo privada. Em comum, assumem a responsabilidade de formar professores leitores e utilizam leituras diversas como
estratégia principal. A dissertacdo de Lima (2008) investigou como a leitura e a literatura foram trabalhadas no Programa de
Formacédo de Alfabetizadores - PROFA e quais as contribui¢Oes oferecidas as praticas de leitura dos professores. A formacdo do
PROFA privilegiava momentos de L eitura Compartilhada de textos literarios para que os professores desenvolvessem o gosto e 0
compromisso com a leitura e os procedimentos que permitiriam orientar os alunos em sala de aula. Apesar do Programa ser
considerado significativo e ter contribuido com a formagéo das professoras afabetizadoras, Lima (2008) discute a concepcdo de
leitura do PROFA - leitura como competéncia e instrumento para desenvolver a capacidade de refletir - argumentando que desse
ponto de vistaelando implicae mobiliza"o prazer e aalegria pelo deciframento do outro e de st mesmo; a possibilidade de viver uma
experiéncia que refina, sensibiliza e que humaniza (p. 51). A dissertacdo de Cabra (2010) teve como objeto de pesguisa o programa
Pro-L etramento, criado pelo Governo Federal junto aos municipios brasileiros em 2005 e que teve como objetivo oferecer suporte a
acdo pedagdgica dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. O Programa, inspirado no PROFA, também valorizava a
leitura de textos literérios nos encontros presenciais, que eram lidos pelo. A justificativa para a atividade era ampliar o repertério dos
professores e contribuir com sua formag@o como leitores para formarem outros leitores. O Pro-Letramento, segundo avaliagédo da
pesquisadora, ampliou as experiéncias de letramento das mesmas e a introducdo de préticas na sala de aula explorando diferentes
géneros textuais. Lourenco (2010) desenvolveu uma formacdo dirigida a professores responsaveis pelas bibliotecas escolares com
objetivo de repensarem suas préticas e seu papel na formagdo de leitores. A formagado foi orientada pela leitura de histérias de
literatura infantil com énfase nos contos populares e contos de fadas. A pesquisa visou compreender a importancia do mediador de
leitura, bem como compreender a importancia desse profissional ser um bom leitor. No decorrer do trabalho desenvolvido, as
participantes puderam compreender que suas fungdes eram fundamentalmente criar um ambiente mais atrativo e dindmico para a
préticadaleitura. Dessaforma, as profissionais se sentiram mais val orizadas em seus ambientes de trabal ho, |egitimando suas préticas
perante a comunidade escolar. A dissertacdo de Cardoso (2001) apresenta e discute uma experiéncia de formagéo continuada no
contexto da escola na forma de um Grupo de Estudos. A discussdo foi voltada para a revisdo das praticas curriculares através de
reflexdes coletivas e atividades de leitura de textos diversos, inclusive literatura. Na sua pesquisa, defende que a leitura € uma
atividade mediatizadora que transcende o espago/tempo dos envolvidos no Grupo, capaz de relacionar objetos, fatos e agbes humanas



de todos os participantes na relagdo autor-texto-leitor. Argumenta que é lendo e relendo que se constroem as referéncias do trabalho
proposto pela escola e que o profissional da educagéo deve ser um profissional critico de seu trabalho. 3. Extensdo A investigacdo
de Souza (2008) apresenta um projeto de extensdo da Universidade do Estado da Bahia, 0 RODAPALAVRA, cujo objetivo central
eraformar mediadores de leitura que agiriam como multiplicadores de leituras literérias. Contou com alunos dos cursos de Pedagogia,
Letras, Fonoaudiologia e da Universidade da Terceira ldade, bem como com estudantes de outras universidades e professores da rede
publica de ensino. A dindmica do RODAPALAVRA estava baseada na organizacdo de Circulos de Leitura, que eram acles
planejadas para despertar o interesse, o envolvimento e o prazer pela leitura. O Circulo de Leitura funcionava da seguinte maneira:
toda semana era escolhido um leitor guia que se comprometia a ler e apresentar um texto ou livro de sua preferéncia. Os demais
participantes do grupo se comprometiam a pesquisar para conhecer o repertorio que seria apresentado no proximo encontro. Com essa
escolha, o leitor guia também relatava sua histéria com esse texto, livro ou autor. Souza destaca que esta multiplicidade de sentidos
advindos de um mesmo objeto literério se d& pelas lacunas ou vazios apresentados pelo texto. Estando em um circulo, os leitores
confrontavam suas impressdes, sentimentos e inferéncias com as producdes dos demais sujeitos da leitura, adotando, rejeitando ou
incorporando parcialmente tais construcoes.

5. Consider agbes Finais

Os trabalhos de Rodrigues (2000) e Silva (2009) sistematizaram experiéncias de formagao e pesquisa que envolveram a leitura de
literatura com grupos de alunas do curso de Pedagogia a fim de formar professoras leitoras. Destacamos que os dois trabalhos néo
foram desenvolvidos em sala de aula, mas em encontros que aconteceram em horérios fora do periodo de aulas, a partir da adeséo
voluntéria das estudantes. Esse € um aspecto que precisa ser considerado, pois embora as duas experiéncias revelem um potencial
formativo significativo, ndo fazem parte da rotina das disciplinas das professoras em classe, tampouco dos projetos pedagdgicos dos
cursos. Com relagdo as acgBes de formagdo continuada voltadas a promogdo da leitura, como evidenciadas nos trabalhos de Lima
(2008), Cabral (2010), Lourencgo (2010) e Cardoso (2001), é possivel concluir que as mesmas orientaram-se pela mesma perspectiva,
que é a de que formar professoras leitoras contribui para a construcéo de alunos leitores. A premissa comum entre os autores é que
paraensinar aler e estimular o gosto por ler € preciso que o professor seja um leitor.Concordamos com a premissa de que o professor
leitor tem mais condi¢des de fomentar a prética de leitura e contagiar seus alunos, no entanto, a formagéo dos professores néo deve
limitar-se ainstrumentalizacdo de docentes, mas ocupar-se também de seu desenvolvimento pessoal como leitores e com a construgéo
de sua subjetividade. A leitura como direito do professor (democracia cultural) e possibilidade de humanizac&o ficou evidenciada
somente no projeto de extensdo discutido por Souza (2008) em que os Circulos de L eitura funcionaram como tecidos para a discussio
da multiplicidade de sentidos e experiéncias dos textos lidos.
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