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1. Introducéo

Estetexto focaliza o processo de avaliagéo do desenvolvimento e aprendizagem de um aluno com necessidades educacionais especiais
(NEE) inserido na rede regular de ensino; bem como os instrumentos de avaliag8o utilizados pela escola e pelos professores do
referido aluno.

Estudos realizados por alguns pesquisadores constatam que a avaliagéo de aprendizagem do aluno com NEE, ainda € umatemética a
ser desvendada (FREITAS, 2008; FREITAS, 2011). Freitas (2011) explicita que durante os encontros com uma professora regente da
sala de aula de um aluno com dificul dades acentuadas para aprender, quest@es tais como: “O que ele ja sabe?’ “O que ainda precisa
vir asaber?’ “O que ele pode fazer sozinho?’ “Quando ele precisa ser auxiliado pararedizar astarefas?’ “ Sera que devo modificar
astarefas paraele?’ sempre eram realizadas pela professora.

Embora os documentos oficiais tenham indicativos sobre a tematica da avaliacdo (Lei de Diretrizes e Bases n®9394/96; Resolucéo
CNE/CEB n°2, de 11 de fevereiro de 2001; Politica Naciona de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela portaria ministerial n® 555 de junho de 2007), estudos mostram que, na
prética a avaliagdo ainda € uma das questes mais contraditérias do modelo educacional vigente (CAPELLINI E MENDES, 2002;
JESUS, 2004; BATISTA, CARDOSO E SANTOS, 2006; BRUNO, 2007).

O estudo fundamenta-se na matriz tedrica histérico-cultural do desenvolvimento humano. Vigotski (1989, 2007), pensador russo, se
preocupou em compreender o desenvolvimento humano, inclusive o desenvolvimento de pessoas com algum tipo de deficiéncia. A
esses estudos o autor deu 0 nome de defectologia. Vigotski argumenta que as leis gerais do desenvolvimento sdo iguais para todas as
criancas, porém, ressata que ha peculiaridades na organizagdo sociopsicologica da crianca com deficiéncia e que seu
desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais.

O Ministério da Educacdo (2001) com aintencdo de unificar e nortear a educagdo inclusiva no pais esclarece que as escol as das redes
regulares de educacdo profissional, publicas e privadas, devem atender alunos que apresentem NEE, mediante a promogdo das
condicdes de acessibilidade, a capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizago e adaptacdo do curriculo e o encaminhamento parao
trabalho, contando, paratal, com a colaboracéo do setor responsavel pela educacéo especial do respectivo sistema de ensino.

Este estudo ao discutir a questdo da avaliacio em alunos com NEE propde-se a olhar para a forma como este aluno é compreendido
pelos seus educadores e pares. Parte-se da hipétese de que, se ele for avaliado como alguém com possibilidades, os educadores iréo
investir em suas potencialidades e este aluno podera vir a ter acesso a0 conhecimento escolar. Todavia, caso sga avaliado
considerando-se aquilo que ele ndo tem e ainda ndo sabe, é provavel que o trabalho educaciona se torne circunscrito as funcdes



elementares, impedindo o desenvolvimento das fungdes mentais superiores. Além disso, ao olhar para as capacidades emergentes do
aluno com NEE, o professor podera priorizar em seu trabalho a realizag8o das tarefas escolares em colaboragdo com educadores e
outros alunos.

Vigotski (2007) descreve que a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucéo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. O autor introduziu a nogéo
de zona de desenvolvimento proximal com a intencdo de resolver os problemas préticos da psicologia da educacéo: a avaliacdo das
capacidades intelectuais das criancgas e a avaliagdo das préticas de instrucao.

Para refletir sobre o processo de avaliagdo do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com NEE, inserido na rede regular de
ensino; bem como analisar os instrumentos de avaliagdo utilizados pela escola e pelos professores do referido aluno, focalizamos
neste texto trés situagdes especificas de avaliagdo do aluno, que agrupamos em dois eixos teméticos: 1. Situago de Avaliagdo Final e,
2. Situacdo de Avaliagdo Processual.

2. Objetivos

Conforme ja destacado anteriormente, este estudo tem como objetivo geral refletir sobre o processo de avaliagdo do desenvolvimento
e aprendizagem de um aluno, com necessidades educacionais especiais, inserido na rede regular de ensino a partir da andlise de
instrumentos de avaliagdo utilizados pela escola e pelos professores do referido aluno, sob a Gtica e pressupostos da perspectiva
historico-cultural. Busca-se especificamente identificar: 1. As agfes do professor e possiveis relacfes na constituicdo do aluno.
Concepcdes do professor sobre as possibilidades de aprendizagem do aluno. AcBes voltadas para a valorizagdo das capacidades
emergentes. 2. ldentificar as adaptacdes dos contelidos escolares do 2° ano do Ensino Fundamental, realizadas pelo professor para o
aluno com necessidades educacionais especiais. Como as tarefas sdo modificadas para o aluno? Como €ele é gjudado, encorgjado na
realizaco das atividades?

3. Desenvolvimento

O sujeito do estudo é uma crianga (Gil) do sexo masculino com idade de 9 anos, possui um atraso no desenvolvimento
neuro-psico-motor ocasionado por nascimento pré-termo. Durante o periodo de coleta dos dados estava no 2° ano do ensino
fundamental, de uma escola de educag&o infantil e ensino fundamental, pdblica, municipal, localizada em uma cidade de médio porte
do interior do estado de Sdo Paulo.

A sadla de aula de Gil possui 17 alunos, uma professora regente e uma auxiliar de classe, a professora é graduada em pedagogia, a
auxiliar tem o0 magistério. A professoraregente da sala de aula e aauxiliar de professoratambém sdo sujeitos do estudo, umavez que,
pretende-se investigar os modos como elas possibilitam a constituic¢&o do aluno.

Para a construgdo dos dados foram realizadas filmagens semanais durante o segundo semestre de 2011, com afilmadoradigital Sony,
maodelo Vaio VGN — CS360, no primeiro periodo da aula com duracdo aproximada de duas horas.

Foi realizada uma entrevista semi-dirigida com a professora de Gil. Esta entrevista teve a duragéo de 36 minutos, foi audio-gravadae,
posteriormente, transcrita na integra.

Apbs as filmagens o material foi transcrito As andlises foram realizadas, seguindo-se os principios da andlise microgenética proposta
por Goes (2000), focalizando os momentos de interagdo entre o0 aluno e as professoras, com o intuito de buscar os indicios das
concepcdes e préticas de avaliacdo que permeiam as acdes realizadas.

O presente projeto de iniciagdo cientificainsere-se no Projeto Temético Linguagem e Inclusdo Escolar, que possui parecer do Comité
de Etica e Pesquisa da UNIMEP (protocolo ne 70/05) com data de 24 de abril de 2006.

4, Resultado e Discussao

Nos sete episodios podemos identificar as maneiras encontradas pela professora para conduzir as atividades e para garantir a
participacdo de Gil. Nota-se que na avaliagdo formal, os alunos ndo podem ser gjudados ou encorgjados a realizarem suas tarefas,
prevalecendo uma énfase no produto final e ndo no processo. Por outro lado, em um momento em que, a avaliacdo formal ndo é o
foco da atividade, os alunos sdo incentivados a participarem da atividade e h4 mais didogos, enfatizase o processo do
desenvolvimento da atividade.

Este estudo procurou refletir sobre o processo de avaliagdo do desenvolvimento e aprendizagem de um aluno, com necessidades
educacionais especiais, inserido na rede regular de ensino a partir da andlise de instrumentos de avaiagdo utilizados pela escola e
pelos professores do referido aluno, sob a ética e pressupostos da perspectiva historico-cultural. A partir das andlises dos dados
torna-se possivel fazer algumas consideragdes sobre 0 processo avaliativo e sobre 0os modos de relacéo entre 0 aluno e os educadores



(auxiliar e professora) e alunos e pares.

Nas agdes do professor e possiveis relagles na constitui¢éo do aluno notou-se que, na maioria das atividades observadas, a tarefa de
orientar o auno ficou sob responsabilidade da auxiliar de classe. Em alguns momentos observa-se uma atuacdo intencional/deliberada
no sentido de fazer com que Gil participe da atividade proposta: chama sua aten¢do para o que esté sendo realizado, aponta. Em
outros momentos nota-se que a auxiliar realiza as tarefas para Gil. Em relagdo a atuacdo da professora tem conteldos mais
significativos, mas acontecem esporadicamente.

Concepcdes do professor sobre as possibilidades de aprendizagem do aluno. Pela entrevista € possivel notar que a professoratraz em
seu discurso um conhecimento sobre a avaliagdo ser processual e sobre a importancia do outro neste processo, todavia, em sala de
aula, os dados analisados mostram que Gil nem sempre foi auxiliado na realizagdo das atividades — muitas vezes, havia um
encorajamento para que ele realizasse a atividade sozinho — mas ndo encontra-se muitas situagdes em que a professora busca formas
de ac&o conjunta, com o intuito de tornar a atividade significativa paraele.

Em atividades de leitura e compreensdo de texto as atividades eram adaptadas e favorecem as capacidades de Gil, mas em atividades
de raciocinio l6gico, como matemética, ndo eram sempre oferecidos materiais alternativos, nem uma construgdo de significado paraa
atividade, muitas vezes ndo era apresentado nem um modelo de como realizar atarefa.

Quanto ao objetivo de identificar as adaptaces dos contelidos escolares do 2° ano do Ensino Fundamental, realizadas pelo professor
para 0 auno com necessidades educacionais especiais, houve mais modificagdes do que adaptacdes, as atividades para o Gil eram
diferentes, mesmo tendo o tema semelhante, continham mais figuras, eram mais simples, tinham outros objetivos. Ex: os alunos
tinham que escrever o fim da histéria “ Chapeuzinho vermelha”, Gil tinha que pintar o desenho dos personagens e escrever 0s nomes
de cada um deles. Ou entdo ndo eram adaptadas, nem mesmo modificadas, 0 que consequénciava na ndo participacédo do aluno na
atividade, ficando total mente desmotivado e até irritado.

Como as tarefas sdo modificadas para o auno? Como ele é gjudado, encorgjado narealizacdo das atividades? As tarefas muitas vezes
eram modificadas e Gil recebia gjuda efetiva da auxiliar, da professora e até mesmo dos colegas de sala, mas poucas vezes
observamos o contelido da atividade ser significado para o aluno, tentativas (mal)feitas de dar sentido e funcéo a tarefa foram
momentos definitivos para que Gil ndo participasse e ndo se beneficiasse das propostas pedagogicas

5. Consider agBes Finais

Gil ndo cumpre de forma satisfatéria as avaliagdes formais, pois demonstra ndo encontrar significados e condicdes de realizé-las, mas
nas atividades de sala de aula, quando as educadoras utilizam recursos adaptados, linguagem lUdica e ddo oportunidade de outras
formas de expressdes que ndo apenas a escrita, Gil demonstra capaci dades e possibilidades de interacéo e aprendizagem.

O auno com necessidades educacionais especiais € desfavorecido em situacdo de avaliagdo padronizada: pelas limitagdes desse tipo
de avaliagéo, e, muitas vezes ndo consegue ainda ver sentido em algumas das tarefas que Ihes so atribuidas. Precisa da gjuda do outro
para conferir significados as suas agdes e assim, avangar no conhecimento. Gil recebeu gjuda, mas esta precisariater levado em conta
os significados que estavam sendo compreendidos por Gil.

| dentificamos neste trabalho que as acfes da professora ou auxiliar que buscavam gjudar Gil a realizar a tarefa foram prejudicadas
pela dnsia das mesmas em obter respostas corretas ou muito acima do que Gil tinha condi¢Bes de realizar naquele momento. 1sso
levou muitas vezes a que elas desmanchassem as tentativas de Gil, concluissem o trabalho por €le ou até realizassem por ele.
Ressalta-se assim a importancia de um espago em que os professores possa refletir sobre suas préprias agdes, compartilhar seus
modos de agir e assim colaborar para o desenvolvimento do aluno.
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